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Le Centre européen pour les langues vivantes (CEL\Gahseil de I'Europe s'investit depuis 1995 dans
la promotion d’approches innovantes dans le dom@énééducation aux langues, en contribuant a mettr
en ceuvre et a disséminer de bonnes pratiques.

Les activités du CELV s'inscrivent dans le cadre deggammes a moyen terme et s’articulent autour de
projets de recherche et développement. Ceux-cicmrduits par des équipes d'experts internatioretles
portent notamment sur la formation de démultipbcas, la promotion du développement professionnel
des enseignants et la création de réseaux d’'es@ettes publications du CELV résultant de ces acsivité
refletent I'engagement et l'implication active desrticipants et, en particulier, des équipes de
coordination des projets.

Le deuxieme programme a moyen terme du CELV (2004280comme théme général «Les langues
pour la cohésion sociale: I'éducation aux languassdune Europe multilingue et multiculturelle». A
travers cette approche thématique, le programne &isépondre a l'un des défis majeurs auquel nos
sociétés doivent faire face en ce début de®éiécle, en mettant en exergue le role que I'éduTaux
langues peut jouer dans I'amélioration de l'intenpoéhension et du respect mutuel entre citoyens en
Europe.

*%%

Fondé a Graz, en Autriche, le CELV est un «Accordiglaglargi» du Conseil de I'Europe auquel 33 des
Etats membrelsde I'Organisation ont adhéré a ce jourl. S'inspides valeurs intrinséques du Conseil
de I'Europe, le CELV soutient la préservation de heediité linguistique et culturelle et encourage le
plurilinguisme et le pluriculturalisme des citoyezsigopéens. Ses activités sont complémentairekes ce

de la Division des politiques linguistiques, I'omgadu Conseil de I'Europe chargé de I'élaboratien d

politiques et d’outils de planification politiqua enatiére d’éducation aux langues.

Informations complémentaires sur le CELV et sesipatibns:

Centre européen pour les langues vivantes / CadeséEEurope
Nikolaiplatz 4

A-8020 Graz

Autriche

Site Internethttp://www.ecml.at

1| es 33 Etats membres de I'’Accord partiel élargidLV sont les suivants: Albanie, Andorre, Armérmefriche,
Bosnie-Herzégovine, Bulgarie, Croatie, Chypre, Républigchéque, Estonie, Finlande, France, Allemagméces
Hongrie, Islande, Irlande, Lettonie, Liechtensteintuanie, Luxembourg, Malte, Pays-Bas, Norvege,oBog,
Roumanie, République slovaque, Slovénie, EspagnaleS&iisse, «I'ex-République yougoslave de Macédpine
Royaume-Uni.
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A - PRESENTACION GENERAL

1. Los enfoques plurales

1.1. Breve presentacion

Llamamos “enfoques plurales de las lenguas y adtua los enfoques didacticos que ponen
en préctica actividades de ensefianza-aprendizajergplican a la verarias (= mas de una)
variedades linguisticas y culturales.

Oponemos estos enfoques a los que se podrian derdi®nfoques singulares” en los cuales
el Unico objeto de atencion de su planteamient@aticb esuna lengua ouna cultura
particular, tomada aisladamente. Estos enfoquesilsires se valorizaron muy especialmente
con el desarrollo de los métodos estructuralesgolu&comunicativos», y cuando toda
traduccion, y todo recurso a la primera lengua se veian dasdtes de la ensefianza.

A reserva de un analisis posterior mas fino, calizamos cuatro enfoques plurales El
primero, elenfoque interculturalha tenido una clara influencia en la didacticdaddenguas

y parece, por tanto, bastante bien conocido, aumguee haga de manera explicita ni
siguiendo realmente sus orientaciones fundamenthtes otros enfoques, mas orientados
hacia la lengua, requieren seguramente ya desufaeipio de una muy breve presentadion
Se trata deéveil aux languegle laintercomprension entre las lenguas de la mismalfami

de ladidactica integrada de las lenguapie se aprenden (dentro y fuera del curriculum
escolar).

La didactica integrada de las lenguague es probablemente el mas conocido de és®s tre
tiene por objeto ayudar al alumnado a establedaciomes entre un numeitonitado de
lenguas, aquellas cuyo aprendizaje se pretenden@retapa escolar (tanto si, a la manera
“clasica” se quieren lograr las mismas competengéaa todas las lenguas ensefiadas, como
si se formula la adquisicion de “competencias pégsl’ para alguna de ellas). El objetivo es
apoyarse en la primer lengua (0 en la lengua dest¢aiela) para facilitar el acceso a una
primera lengua extranjera, luego, hacer lo misnweséstas dos para facilitar el acceso a una
segunda lengua extranjera (ayudas que pueden itanéfie también a la inversa). Los
trabajos de E. Roulet, a principios de los afioseote) ya se situaban en esta linea.
Actualmente numerosos trabajos centrados en “eldaledespués del inglés” como lenguas
extranjeras se inscriben en este ambito (véasesplecto los trabajos sobre l&sceras
lengua3. Se encuentra también este enfoque en algunaalidexes de educacion bilingie (o
plurilingtie) que tienen la finalidad de optimizas Irelaciones entre las lenguas utilizadas (y
su aprendizaje) para construir una verdadera camgietplurilingie.

2 Ppuesto gue la traduccion es una actividad quédanfmas de una” variedad lingiiistica, se poddagar que
deberiamos considerar la metodologia “graméticiutreion” clasica entre los enfoques plurales. No lo
haremos, ya que el término elegido («enfoquex»)reeipoa toma en consideracion mas global de dosi$d m
lenguas (y culturas) cosa que en esta metodoldgienple ejercicio de traduccion tradicionalmentela
hace Sin embargo, pensamos que la traduccion peeden determinadas fases de la ensefianza-agjendiz
un excelente inicio para la reflexion comparatiealas lenguas y la toma de conciencia de partidaldes
de orden cultural

3 Para saber mas sobre estos enfoques, véasblidgtaifia de la presente Presentacion Generalomsd los
documentos que se colocaron en la pagina Web deV@Bh motivo del taller de junio de 2007.
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La intercomprension entre las lenguas de la mismalfarpropone un trabajo en paralelo
sobre varias lenguas de una misma familia, seantdi& a la que pertenece la lengua materna
de quien aprende (o la lengua de la escuela) sladaa que ha aprendido. Se saca partido de
las ventajas mas tangibles de la pertenencia amisma familia — las relativas a la
comprension —que se pretende cultivar sisteméticeamBesde la segunda mitad de los afios
noventa, se desarrollaron este tipo de innovacigpaes estudiantes adultos (incluidos
estudiantes universitarios), en Francia y en desgtaises de lengua latina, pero también en
Alemania, muchos de ellos han sido subvencionadogeh europeo (programas de la Union
Europea). Se pueden encontrar este tipo de plaigetns en algunos materiales deeil aux
langues pero es raro encontrar propuestagtkrcomprensioririgidas a escolares.

Segun la definicién que se dio deleil aux languegn el marco de los recientes proyectos
europeos que permitieron desarrollarla mas amphémeése daveil aux languesuando una
parte de las actividades se realizan con lenguaslajescuela no tiene la intencion de
ensefar”. Eso no significa que el planteamientoeBera solamente a estas lenguas. Incluye
también la lengua de la escuela y cualquier otigua que se esté aprendiendo. Pero no se
limita tampoco a estas lenguas “aprendidas”. latégglo tipo de variedades linguisticas, de la
familia, del entorno... y de todo el mundo, sin ningipo de exclusion. Debido al gran
namero de lenguas sobre las que se propone quanehado se ejercite —varias decenas,
generalmente—, ebveil aux languepuede aparecer como un enfoque plural “extremo”.
Concebido sobre todo como acogida del alumnada @ivérsidad de las lenguas (jy de sus
lenguas!) desde el inicio de la escolaridad; cootenriador de un mejor reconocimiento en
el contexto escolar de las lenguas que “aportadleinado al6fono o como un tipo de
propedéutica desarrollada en la escuela primaaabign puede promoverse como
acompafnamiento de los aprendizajes linglisticodardo de toda la escolaridad.

Conviene indicar ademas queégkil aux languesjue se desarrollé de manera especial en los
programasEvlangy Jaling (véase la bibliografia, Candelier, 2003a y 20081 vinculada
explicitamente al movimienthanguage Awarenesmiciado por E. Hawkins en el Reino
Unido durante los afios ochenta. Sin embargo, ssidem que eléveil aux langues
constituye , hoy en dia, mas bien un subconjuntia gerspectivdanguage Awarenesgue
propone también trabajos de orientacion mas pagidistica que pedagdgica, que no tienen
en cuenta necesariamente la propuesta de que gqpremde tenga que afrontar varias
lenguas. Por este motivo los promotores de losranogs deéveil aux languekan preferido
elegir otro término inglés para designar su enfodweakening to languages

1.2. Enfoques plurales y desarrollo de la «competeia plurilingtie y
pluricultural»

El Segundo programa a medio plazo del CELV, enuel sg inscribe el proyecto ALC, se
proponia contribuir al “cambio de paradigma priatipue constituye la evolucion hacia
una concepcion global de la educacion linguistopae integra la ensefianza y el aprendizaje
de TODAS las lenguas, para utilizar las sinergiagepciales»*

Esta concepcion global de la ensefianza-aprendieajas lenguas y culturas representa uno
de los medios privilegiados de la implantaciénRlatilingliismo, respuesta establecida por el
Consejo de Europa a los retos de la diversidadcghasion social.

Lo que esta en juego es el abandono de una visamgartimentada” de la(s) competencia(s)
de los individuos en materia de lenguas y cultiabandono que se deduce l6gicamente de la
concepcion que se da de la “competencia plurilingipduricultural” en elMarco Europeo

4 véase. el texto de Bonvocatoria de propuestae este Segundo programa a medio plazo.
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Comun de Referenciaesta competencia no consiste em ‘repertorio de competencias
diferenciadas y separadas para comunicarse depaddielas lenguas” sino en una
“competencia plurilingte y pluricultural que inclayel conjunto de esas lengtigg. 167).

Para adoptar los términos mismos de la Guia pagtabmoracion de las politicas lingiisticas
educativas en Europa (Consejo de Europa 2007,)p. [Z8 gestion de este repertorio [que

corresponde a la competencia plurilingtie] implicaeglas variedades que lo componen no
sean abordadas de manera aislada, sino que, audigttas entre ellas, estén tratadas

como una competencia Unica, disponible para elggohista social concernido

No se puede decir de una manera mas clara quenfogues plurales, tal como se han
definido mas arriba, tienen un papel capital qugien la construccion de la “competencia
plurilinglie y pluricultural” de cada uno. Ya quedgm se puede asegurar que las
“variedades” no seran abordadas de manera aiskds€ siguen Unicamente los enfoques
“singulares”?

Dicho de otra manera, pensamos que, si la compatemdtilingiie es la descrita por los

instrumentos del Consejo de Europa y si se dessdmente dar un sentido al principio de
sinergia recomendado, conviene, para ayudar qum@ende a construir y enriquecer

continuamente su propia competencia multilingl@nganarle para que se construya un
arsenal de conocimientos, de saber-hacer y de-saber

» Que se refieran a los hechos lingtisticos y cutsran general (arsenal que competa
a lo “trans”: “trans-linguistico”, “trans-culturgl’

= que permitan un apoyo sobre las aptitudes adgsindspecto a / en una lengua o
cultura particular (o algunos aspectos de una kergoultura particular) para acceder
mas facilmente a otra (arsenal que competa a ker"in“inter-linguistico”, “inter-
cultural”).

Tales conocimientos, saber-hacer y saber-ser ndepu®bviamente, desarrollarse ser hasta
que la clase se convierta en el lugar de un exanemtaneo y de una puesta en relacion de
varias lenguas y varias culturas. Es decir, enagtade enfoques plurales de las lenguas y
culturas.

1.3. Enfoques plurales y finalidades educativas

Si consideramos que la cuestién del vinculo ermseeinfoques plurales y las finalidades
educativas constituye el nivel central de una aspuation a favor de la necesidad de nuestro
trabajo, podremos contentarnos con dedicarle quaas lineas. En efecto, pensamos que las
finalidades que se pueden enunciar con respects arifoques plurales son estrictamente
idénticas a las que contemplan los instrumentogales del Consejo de Europa en materia
de lenguas que son Mlarco europeo comun de referengiara las lenguay la Guia para la
elaboracion de las politicas linguisticas educasiea Europa

Si podemos permitirnos esta reduccion (y esta &lidente de modestia), nos parece dificil
impugnar el fundamento de la argumentacién del quamterior (1.2) segun el cual los
enfoques plurales constituyen la herramienta deudation indispensable de todos los
esfuerzos didacticos destinados a facilitar el mlekba y el enriquecimiento continuo de la
competencia plurilingtie y pluricultural de quienayde.

Sin enfoques plurales, se compromete la formacidltiimgtie preconizada por lauia para

la elaboracion de las politicas linglisticas educas en EuropaSin articulacion entre las
lenguas, todo esfuerzo destinado a aumentar elnolteclenguas aprendidas por una misma
persona-aprendiz en el marco de la educacion fosmathocara inmediatamente con los
limites en términos a la vez de capacidad de aja&edy de espacio en los curriculos, limites
que la sinergia puesta en practica por los enfogligales permite de ampliar. Sin enfoques
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plurales, se reduce la diversidad de las lengugmupstas y aprendidas, es decir la capacidad
de la escuela para dotar al alumnado de las congase linglisticas y culturales
diversificadas (y de la facultad para ampliarlas)ab que las personas tienen necesidad para
vivir, trabajar, participar en la vida cultural grdocratica en un mundo en el que el encuentro
con la diversidad de las lenguas y culturas foramdepcada vez mas del dia a dia, para un
namero cada vez mas elevado de personas.

Sin articulacion entre las lenguas, también sonbi&m amplias zonas de experiencia
linguistica previa de los estudiantes las que peegen ignoradas, es decir a la vez
inexplotadas y, para algunas lenguas, minusvalsrada

Con este ultimo término —minusvaloradas— abordamosegundo aspecto de las finalidades
de los enfoques plurales, que la perspectiva un paImica de nuestra primera problematica
(enfoques plurales y competencia plurilingte yipldtural) no nos habia dejado percibir de
entrada: los enfoques plurales, a causa de lasililger de las lenguas y culturas en cuyo
contacto permiten colocar a quien aprende, sorhamamienta decisiva para la construcciéon
de lo que l&Guia para la elaboracion de las politicas lingidsts educativas en Eurofilama

la educacion para el plurilingliismo. Para esta &clda -que pone explicitamente en relacion
con “la educacion para la ciudadania democrati¢p. 42)- laGuiapreconiza brganizar, en

la ensefianza de lenguas y también en otras ocasiometividades pedagogicas que
favorezcan la percepcion y reconocimiento de laaidad en dignidad de todas las
variedades linglisticas que forman parte del repdot de los individuos y grupos,
cualquiera que sea su estatuto en la comuriigad31).

La importancia concedida por los enfoques pluraessta perspectiva (con ciertamente
intensidades diferentes segun los enfoques) aparet@ramente en la lectura de todas las
listas propuestas por el presente referencial, y @specialmente en la lista de la p&&ber-
ser, donde se vera quda“aceptacion positiva de la diversidad linguisticeultural’, que se
apoya ciertamente en undisponibilidad para suspendé¢r..] sus prejuicio§ no excluye sin
embargo unadctitud critica de cuestionamienfa.] ante la lengua / la cultura en geneval

(p. 69).
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2. La necesidad de un referencial

2.1. ¢Que tipo de necesidad?

Pese a que hoy en dia hay numerosos estudios,témioos como practicos, en lo que se

refiere a cada uno de los distintos enfoques @srdé las lenguas y culturas, no existe hasta
ahora(al margen de nuestro proyecto) ningun ret@akde los conocimientos, saber-ser y

saber-hacer susceptibles de ser desarrolladosopoerifoques plurales de las lenguas y
culturas.

La ausencia de tal referencial, para un ambitoadedlicacién de las lenguas y las culturas
cuyo caracter central acabamos de poner de rejieva toda didactica orientada a la
consecucion de los objetivos vy finalidades fijagos el Consejo de Europa, constituye una
desventaja importante para la ensefianza-aprendiedges lenguas y culturas.

Puesto que existen varios enfoques plurales, séeplda cuestion de su puesta en sinergia. En
la medida en que, lo hemos visto, responden a smaprincipio (la puesta en relacion, en la
misma actividad pedagogica, de distintas variedédggisticas / culturales —véase p. 3) de
los que se pueden esperar efectos especificos, gecd adecuado pretender ponerlos en
practica de manera no coordinada. Si, inicialmesus,promotores, preocupados por explorar
nuevos terrenos, pudieron “contentarse” en seguipista particular (una de los cuatro
enfoques mencionados), es claro que hoy en dides@tomar en consideracion el conjunto
del campo, incluso para conectar este campo cendafianza de lenguas particulares y con
otras disciplinas educativas.

Esto es lo que han entendido correctamente alglisefadores de curriculos al desarrollar,
mas alla del concepto inicial dkdactica integradaaplicada a algunas lenguas (véase mas
arriba 1.1.), una concepcion de la educacion Istgisi que incluye la diversidad de los
enfoques plurales y de la ensefianza de lenguas)us® de otras disciplinas. La evolucion
actual de las politicas educativas en Suiza frameBf al Valle de Aosta (véase Cavalli,
2005) en Andorra y Catalufia constituyen buenos @msn(para los dos ultimos, ver los
vinculos Internet proporcionados en bibliografia).

En funcién de estas constataciones, se puede afgqueun marco de referencia para los
enfoques plurales se ha convertido en una herréaniedispensable:

» para la elaboracién de curriculos que articuiecluso desde la perspectiva de una
progresion, la adquisicion de los distintos conaentos, saber-ser y saber-hacer a los cuales
los enfoques plurales dan (en exclusiva / masnfécite) acceso;

» para la articulacién entre los enfoques pluralese si y para la articulacion entre estos
enfoques y el aprendizaje de competencias lingésstide comunicaciéon en lenguas
particulares (articulacion conceptual y practigalas curriculos, en la clase) asi como, mas
ampliamente, para la articulacion entre las coatitmes de los enfoques plurales y los de
disciplinas no linguisticas;

Ademas, se puede considerar que este referemseatito en la tradicion de lo que se ha dado
en llamar “referencial de competencias”

S Cf. PECARO en Suiza (Plan d’Etudes Cadre Romands-inférmaciones en la pagina web de la CIIP :
http://www.ciip.ch/index.php

A. Presentacién general MAREP_Cast_versbdef 08 &tersarzo 08



11

* puede contribuir al reconocimiento mismo delriésede estos enfoques, cuyo potencial no
se pone de relieve (de modo que dos de ellos ell“a@ux langues” y la “intercomprension”
entre lenguas parientes, se perciben a menudo somptes “sensibilizaciones”);

* representa un complemento indispensable pafelaamientas existentes que constituyen,
en particular, eMarco Europeo Comun de ReferenoitdosPortfolios

2.2. ¢Para qué usuarios?

Como todo “referencial de competencias”, el elattoran el marco del proyecto ALC se
dirige prioritariamente:

» atoda persona responsable de la elaboracion deuwas o de “programas escolares” en
cualquier institucion encargada de esta tarea @Wino, Agencia, Instituto ...);

» atoda persona encargada de la elaboracién deiategettidacticos (en el sector publico o
privado sean materiales especificamente orientaalcia la puesta en practica de enfoques
plurales sean materiales “mas tradicionales” desde punto de vista, puesto que toda
ensefianza de lenguas, a nuestro modo de ver, digldasse con enfoques plurales;

» alos formadores de profesorado / de especiabstésnguas, practiquen o no estos ultimos
los enfoques plurales. Se trata tanto de apoyaprafesorado / especialistas ya
comprometidos en innovaciones como de incitar@sarhacerlo.

En los tres casos, el ambito de intervencién depkrsonas designadas puede concernir
cualquier nivel escolar o extraescolar (puestoef U ARAP/MAREP sirve el conjunto de los
estudios). Se refiere también, puesto que la petispees la de la educacion linglistica y
cultural global, de las lenguas de cualquier esiatno solo las lenguas “extranjeras” o
“segundas”, sino también la lengua de escolaripagilas lenguas de la familia del alumnado
aléfono (lenguas de emigrantes, lenguas regionales)

Se entiende que mas alla y a través de este publiiectamente concernido», el
CARAP/MAREP se dirige claramente al profesoradmy éspecialistas en lenguas en su
practica diaria.
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3. Competencias, recursos... y microcompetencias

La elaboracion de un referencial de competencisdquiera que sea, deberia poder apoyarse
en una concepcion clara, soélida, coherente y sotdie operatoria de la nocion de
competencia, en torno a la cual se organice toddiétio. Ahora bien este concepto —hoy en
dia utilizado en multiples contextos— tiene usgseemimente variados y, con frecuencia,
poco delimitados.

Ya teniamos una cierta conciencia de estas diidat nocionales desde el inicio del proyecto
ALC. Esta conciencia se amplifico y se hizo madyprda durante nuestro trabajo, a medida
gue nos preguntabamos sobre los posibles origenks dacilaciones y callejones sin salida
que jalonaron nuestros esfuerzos de estructurdgeérarquizacion del material conceptual
que pretendiamos organiZar.

Por lo tanto, nuestro planteamiento consistio ea serie de vaivenes entre el analisis de
nuestras dificultades y la consulta de la litemttwnsagrada al concepto de “competencia”.
Seria aburrido y poco util hacer un acta detalldda. que importa, es exponer las
herramientas conceptuales que finalmente eleginaos @l contexto especifico de nuestro
trabajo, indicando al mismo tiempo de ahora enaadelque no se trata necesariamente de
una reflexion cerrada. Simplificaremos pues nuesirposicion dividiéndola en dos
subcapitulos:

* un examen de las distintas acepciones y concepcamtealmente en uso del concepto
de competencia, asi como de conceptos proximosrplementarios que pudieron
también sernos utiles;

e una presentacion de las decisiones a las cuaménte llegamos.

3.1. Breve examen de la literatura consagrada al concepte
«competencia»

Nuestras cuestiones entorno al concepto de «congiete quelo sabemos, es central en la
perspectiva deMarco Europe¢ se refieren en particular al hecho de que a mesedba
utilizado para expresar fendmenos que se sitUamvees muy diferentes, lo que a la vez
multiplica las competencias (a riesgo “diluir” laaidn) y el concepto se vuelve confuso.

Nos uniamos asi a las afirmaciones. Crahay (2@)5dra quien es urgente [...] emprender
una cerrada critica conceptual de la nocién de cetapcia con el fin de superar el monismo
conceptual que tiende a instausarCrahay anuncia que sigue a Bronckart y Dolz (1999)
cuando escriben:

[...] nos parece evidente que no se puede “pensarZorablemente la problematica de la
formacion con un término que acaba por designaosolbs aspectos de lo que antes se llamaban
las “funciones psicoldgicas superiof..) y que acoge y anula al mismo tiempo el conjunttasle
opciones epistemoldgicas relativas al estatuto dgase funciones (saber, saber-hacer,
comportamiento, etc.) y al de sus determinismasdkigicos o biopsicolégicosjp. 35).

6 En el apartado 4 se verd que habiamos adoptagtamteamiento inductivo, a partir de formulaciones
“competencias” observadas en varias decenas dieacibhes-fuente.
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Afnade: “el concepto de competencia hace el papehderna conceptual de Ali Baba en la
cual es posible encontrar yuxtapuestas todas fagmes teodricas de la psicologia, aunque en
realidad sean opuestas entre si.” (p. 15).

Un examen de la literatura pone de manifiesto dumm@cepto de competencia muestra una
historia compleja, tomada a la vez de la lingldstjeéase por ejemplo la competencia
chomskiana, revisada por el sociolinglista Hymet, las teorias de la calificacion
profesional (véase la evaluacién de las competgmigain individuo) y de la ergonomia.

Renunciando a entrar en detalle, nos limitaremosl@ar algunos jalones que situaran estos
distintos enfoques.

Basandose en Weinert (2001, p. 27-28)el proyecto suizo HARMOS entiende por
“‘competencia”:

[...] las capacidades y los saber-hacer cognoscitivododeque dispone un individuo o que puede
adquirir para solucionar problemas especificos, @simo las disposiciones y las capacidades
motivacionales, volitivas y sociales que se vincytara aplicar con éxito y de manera plenamente
responsable las soluciones a los problemas emthstisituaciones.

Por lo tanto, en esta definicion, las competenseasonsideran como disposiciones. Esta es
también la posicion de Klieme & al. (2003, 72) @imden que tal disposiciopermite a las
personas que la poseen solucionar con éxito algtipos de problemas, es decir, controlar
las exigencias circunstanciales concretas de unerdeéhado tipd® En esta misma
perspectiva, Crahay (2005, 6) define las compedasn@omo Una red integrada de
conocimientos, susceptibles de ser movilizados pakzar tareas’

Crahay nos reenvia a Gillet (1991 citado por All&99, p. 79), segun el cual la competencia
se articula esencialmente respecto a tres compeEsent

» «Una competencia incluye diversos conocimientostpaes relacion.

» Se aplica a una familia de situaciones.

e Se orienta a una finalidad
Estos tres componentes corresponden asi a la gpaagpractica de un conjunto organizado
de conocimientos, saber-hacer y de actitudes queite@ realizar una serie de taredg.”

Crahay (2005, 6) precisa que se encuentran tangmida definicion propuesta por Beckers
(2002, 57), que aflade una dimension importante:

[...] la competencia debe entenderse “como la capacidadim sujeto para movilizar, de manera
integrada, recursos internos (conocimientos, saimrer y actitudes) y externos para hacer frente con
eficacia a una familia de tareas complejas para él.

Allal (1999, p. 81) define asi mismo el término @atencia como:

7 Excluimos de entrada la concepcion innatista que parece de muy poco interés desde una perspectiva
pedagogica.

8 Las citas de Weinert, 2001; Klieme & al., 200Rychen, 2005 se han traducido a partir de la t@doal
francés que figura en Klieme & al., 2004.

9 Proyecto de armonizacién de los sistemas escotirdos distintos cantones, que incluyen entiesatosas
una tabla de determinacion de las competenciasaazdr y de definicién de estandares de formatiéase
http://www.edk.ch/PDF_Downloads/Harmos/HarmoS-IN6DO4_f.pdf.

10 Esta dltima cita se ha extraido de un Decreto @otaunidad francesaValona-Bruselas.
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«una red integrada y funcional constituida por ceam@ntes cognoscitivos, emocionales, sociales,
sensorimotrices, susceptible de movilizase en aesifinalizadas ante una familia de situaciones».

Jonnaert (2002, 41) precisa que esta movilizacgalenismo tiempo una seleccion y una
coordinacion de los recursos, mientras que Reyetteay Kahn (2002) citan a numerosos
autores que, siempre en el mismo sentido y sigaienide Boterf (1994),Hacen hincapié en

el hecho de que una competencia exige no sélodsepcia de recursos cognoscitivos en el
sujeto, sino sobre todo la movilizacion de las qoavienen para tratar una situacién que
necesariamente todavia no ha encontfafim 3). Jonnaert (2002, 41) afiade queds alla
del tratamiento eficaZ...] una competencia supone gue] el sujeto mira de una manera
critica los resultados de este tratamiento que dedresocialmente aceptable

Rey y otros (2002) destacan quen“la mayoria de los casos, para realizar la tardabe
elegir no solamente uno de estos elementos, sinosvaSe trata pues de una tarea
compleja. (p. 3).

Le Boterf, inscribiéndose en la corriente de lacgisigia del trabajo y de la ergonomia,
desarrolla una perspectiva un tanto diferente dieléas definiciones citadas anteriormente:
si, en efecto, una competencia es

«un saber-actuar, es decir, un saber integrar, nip&il y transferir un conjunto de recursos
(conocimientos, saberes, aptitudes, razonamiemtms) en un contexto dado para hacer frente a los
distintos problemas encontrados o para realizar ts@a, la competencia no reside en los recursos
(conocimientos, capacidades,...) que se tienen qudizao, sino en la movilizacién misma de estos
recursos. La competencia pertenece al orden dddésanovilizat. (1994, p. 16)

Su posicion destaca mas concretamente la impoataetiproceso de resolucion de tareas en
situaciones dadas como constituyendo la propia etempia. Para €l,No hay mas
competencias que las competencias en.’acto

Perrenoud (1999) prosigue esta clarificacién afirdeaque el $aber movilizal...] sugiere
una orquestacion, una coordinacion de recursos iplék y heterogénebdgp. 56). Para él,
“la cuestion de saber si estos esquemas de moidliedorman parte de la propia
competencia o constituyen una ‘meta competencia'saber-movilizar’ asi mismo activado
cada vez que se manifiesta una competencia eg@eqgidr lo tanto cuando se movilizan
recurso$ constituye un problema abierto (ibid. p. 5.

Se encuentran matices similares en Rey & al. (260Bnes distinguemm fine tres grados de
competencias, es decir:

e Saber realizar una operacién (o una secuenciateradrada de operaciones) en respuesta a una sefial
(que puede ser, en la escuela, una pregunta, wms&goa, 0 una situacién conocida e identificalme si
dificultad, ni ambigliedad); hablaremos entoncespaecedimiento basicd o de ‘competencia de
primer grado’;

11 | a posicién de Perrenoud es mucho menos moderasia teabajaConstruir competencias desde la escuela
publicado en 1997. Escribe en particuldre ‘Boterf (1994, 1997), que ha desarrollado la ifi@adamental
de movilizacion, corre el riesgo de sembrar la osidn definiendo la competencia como un ‘saber-
movilizar'. Es una bonita imagen, que alimenta simbargo un riesgo de confusion, en la medida enlgue
movilizacion de recursos cognoscitivos no es laesipn de unos saber-hacer especificos que él niesay
como ‘saber-movilizar’. (...) No existe, sin embargo,'saber-movilizar’ universal, que estaria disgaa
en toda situacién y se aplicaria cualquier recursmEgnoscitivos, o entonces él se confunde con la
inteligencia del individuo y su busqueda de seritfdo35).
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» Poseer toda una gama de estos procedimientos ®ds&aber, en una situacion inédita, elegir aquél
gue conviene; para ello se necesita una interpoetdo un ‘ encuadre ') de la situacion; hablaremos
entonces decompetencia de segundo grado

» Saber elegir y combinar correctamente varios piogedtos basicos para tratar una situacion nueva y
compleja. Hablaremos entonces dempetencia de tercer grado(p. 6).

3.2. Decisiones relativas al CARAP/MAREP: herramietas conceptuales y
contenido

3.2.1. Primeras conclusiones
Por ultimo, lo que nos parece que debe retenelse sodo de este examen, es:

* la idea de que las competencias son unidades deaiaeminada complejidad, que
recurren a distintos ‘recursos’ (que generalmeafeedden a la vez de los saber-hacer,
de los conocimientos y los saber-ser) gue movijizan

* que estan vinculadas a ‘familias de situacion’hasutareas complejas, socialmente
pertinentes, que ellas son pues ‘situadas’, quetiena funcién social,

e Que consisten, en una situacion (o clase de sitnes) dada(s), en la movilizacién de
distintos recursos (conocimientos, saber-hacetydes) tanto como en estos mismos
recursos.

Estos “recursos”, a veces, se denominan capaciddidessiciones, o también conocimientos
0 componentes. Por nuestra parte, conservarentésngho recursosya que es el que esta
menos connotado y que prejuzga menos lo que seitqod colocar en ellos.

Calificamos estos recursos a la vez comeetnos (para oponerlos a recursos externos como
diccionarios, gramaticas, oradores competenteszadidss como informadores...) y —
siguiendo en eso a Rychen— comsitosociales(“componentes cognoscitivos, practicos, de
la motivacién, emocionales y sociales », Rycherb2@8).

Dicho de otra manera, las competencias se inscpbeaipalmente en una I6gica de usos / de
necesidades sociales, mientras que los recursesgmahacerlo mas bien en una légica de
psicologia cognoscitiva (y del desarrollo). En estetido, son precisamente las competencias
las que estan en juego cuando alguien se sienticaup en una tarea. Sin embargo, son
probablemente los recursos los que —hasta un gmemdo— se pueden aislar y enumerar
precisamente, definir en términos de dominio ygoe se trabajan en las practicas educativas.

¢, Puede en efecto alguien preguntarse —y eso Masent@o del interés por elaborar una lista
de recursos— si una “competencia”, tal como se éfamido mas arriba, con su estrecha
relacion con la diversidad de las situaciones de psede finalmente “ensefiarse”? O en
realidad, no seran mas bien los recursos los qadepuejercitarse concretamente en clase,
entre otras cosas situando al alumnado ante distitd#reas didacticas— cuya ensefianza
contribuird asi a la aplicacion de las competenciasdiante los recursos que ellas
movilizan...

3.2.2. Larenuncia: del conjunto jerarquico a la dida

La ambicién indicada desde el principio para elypoto ALC (en la solicitud presentada para
el 2.0 programa a medio plazo del CELV, luego snpldmeras descripciones en linea sobre
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la pagina web del CELV) era la de elaboran “‘conjunto estructurado y jerarquizado de
competencids

El efecto conjunto de: 1) numerosas dificultadescoetas encontradas en nuestras primeras
tentativas de construccion de jerarquias globalekjso en el marco de una Unica dimension
(por ejemplo: los conocimientos); y 2) de lo quelimos leer de la distincion basica entre
“competencias” y “recursos” nos condujeron a lavomeion que tal ambicion era:

» exorbitante, en la medida en que, los mismos resupsieden servir a distintas
competencias, lo que nos conduciria necesariamantexcesivo numero de
redundancias;

e inutil, puesto que dado que las competencias sél@mcretan en la accion en
situaciones por naturaleza muy variables, se pysdesar que no se las puede
describir realmente nunca en forma de un conjusttaieturado y cerrado;

» desproporcionada, puesto que supondria que semrstandiciones de establecer un
modelo de todo el juego de las implicaciones /cietees de inclusion entre estos
multiples recursos (lo que equivaldria a reconstroa parte esencial del conjunto de
los procesos sobre los cuales se pregunta la igaesin sobre las conductas
linglisticas y culturales y su adquisicion-apreapiy.

Al proyecto de una jerarquia bajo forma de arbdl(pses substituimos los de una diada
referida hasta cierto punto a los dos polos desdarguia prevista (las competencias y los
recursos). Para nosotros en adelante se trata:

1) de caracterizar competencias globales que apacerea recurrentes, especificas,
en la perspectiva de los enfoques plurales queemer delimitar,

2) de enumerar recursos, de distintos tipos, que debeer movilizarse en distintas
situaciones / tareas y para distintas competencias.

Sin embargo, como se vera, nosotros no dejaremanua@erar en las listas una serie de
fragmentos de jerarquias basadas en relacionesxchision (elemento genérico — elemento
especifico), ni de expresar puntualmente, por médioomentarios, algunas relaciones entre
recursos que nos parecian especialmente interes@meparticular, las del orden de la
implicacion).

Mas adelante — en el capitulo 5 — insistiremos an ofganizaciébn concreta del
CARAP/MAREP.

3.2.3 Entre competencias y recursos: los limites dea dicotomia

La presentacion que acabamos de hacer puede genenagen de una dicotomia clara entre:

e por una parte, un conjunto de elementos compl{igsscompetencias), que consisten
no so6lo en un conjunto de recursos sino tambiéla erapacidad para movilizarlos
ante una tarea situada;

» Por otro, elementos simples (los recursos) cordhusion de su movilizacién.

Esta imagen simplificadora no tiene en cuenta eéchds:

Por una parte, como se vera mas adelante en lanpae®n de las competencias (parte B),
existen informes de inclusion o al menos de apoge émplicacion entre elementos que se
puede calificar de “competencias” en sentido emplic mas arriba. Si se postula una
competencia formulada com@ompetencia para gestionar la comunicacion lingéiésty
cultural en contexto de alteridade puede pensar que hay una competencia queisaridm
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como Competencia de resolucién de los conflictosbgtaculos / malentendidos o la
Competencia de mediacion son competencias en éasejapoya la primera (o incluso, que la
engloban). Se trata por tanto también de competemdenas y completas en sentido citado
mas arriba.

En la parte del CARAP/MAREP consagrada a la pres@n de las competencias globales
propondremos hablar en este castickocompetencias a las cuales una competencia adn
mas global tal queCompetencia que debe administrarse la comunicadiidguistica y
cultural en contexto de alteridatene que recurrir (del mismo modo que lo haces |
“recursos”...).

Por otra parte, debimos también constatar, al bulscaeleccion y formulacién de los
“recursos” que figurarian en nuestras listas, quee preguntdramos a menudo — y a menudo
sin encontrar respuesta firmemente estableciddre s caracter “simple” (en el sentido de
“no compuesto”) de elemenfesque nos parecia evidente que tenian clarameriteyauen

las listas, a la vez porque intervenian de marigréfisativa en las competencias especificas
de los enfoques plurales y porque podian ser @tmlje una construccion en vistas a las
actividades de formacién. En realidad, tuvimosdawviccion que si limitAbamos las listas a
los elementos que habriamos podido demostrar atari@nsu “simplicidad”, algunas listas
habrian sido desesperadamente pobres.

Consideramos pues que los recursos no son necesate@aelementos “simples”.

Estas decisiones nos conducen directamente a bitepra. puesto que los recursos pueden
ser compuestos, ¢en qué se distinguen (no sortaitdsén) de las “microcompetencias”? En
los dos casos, tenemos un problema con unos elesnéntjue son compuestos; 2) que son a
Su vez son componentes de competencias

Pueden intentarse dos respuestas pueden:

* los recursos “compuestos” que admitimos como t@afekas listas son siempre de un
grado poco elevado de composicién. Nosotros no keatmitido, por ejemplo,
elementos com&aber anticipar las conductas de personas de auitsiras que nos
parecen demasiado complejas para poder considetarse recursos en sentido
elegido por los autores citados mas arriba enastago 3.1. Pero como determinar un
limite exacto de complejidad, en términos de grdel@womplejidad, a partir del cual
un componente de competencia se pueda dejar dele@rscomo un “recurso” y pase
a considerar se como “microcompetencia”?;

« las microcompetencias son competencias, es degimgluyen, en actividades “de la
vida”, la capacidad para movilizar recursos pah&ente a una tarea “situada”. Eso
se puede se aplicar en efecto a Saber anticiparolagductas de personas de otras
culturas. Pero aqui, es aun dificil de trazar reitd. Saber comparar las relaciones
fonia-grafia entre las lenguas, que es uno declmgsos que retuvimos en la lista de
los Saber-hacer, puede ser< muy bien el origenndetarea en el marco escolar.
¢, Donde esta la frontera entre tal ejercicio esgolas tareas situadas cuya realizacion
corresponde a la puesta en practica de una “compat@ (véase el principio del
apartado 3.2.1. mas arriba) ¢(No se da en estaiditutambién movilizacion de
recursos? ¢Se debe considerar que no hay en estad social” (ibid) bajo el
pretexto que se trata de la escuela, que es corut@institucion social?

12 Hay ejemplo de tales elementos con respectefiair y compararen el apartado 5.3.mas abajo. Para otros
ejemplos, véase el de los vinculos entoenparar y analizar presentado en el apartado 1.3. de los
comentarios de la lista de Saber-hacer.
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Debemos admitir claramente que nos encontramosuaniontinuum en el que cualquier

delimitacién sigue siendo parcialmente arbitrarizog dirige de nuevo mas a la coherencia y
a la pertinencia didacticas de los conjuntos ctuidtis que a una aplicacion de criterios
completamente objetivos.

Pero en el interior del CARAP/MAREP seguiremos idgstiendo los recursos, de las

competencias y microcompetencias.
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4. Metodologia utilizada para su elaboracion

Nuestro planteamiento puede calificarse de plangraminductivo sistematico.

Cada uno de nosotros disponia, desde los inicids po®yecto, de una experiencia
suficientemente rica de diversos aspectos de lfuxjees plurales que nos habria permitido
construir un referencial por la sola adjuncionritcate de nuestras propias representaciones.

Rechazamos este planteamiento que considerabarigeog® (peligro de encerrarnos en
nuestro propio conocimiento) e inmodesto, ya queivetja a postular que lo que otros
autores habian podido escribir al respecto no aabaportado nada de mas a lo que ya
sabiamos o ya habiamos escrito nosotros mismos.

En consecuencia decidimos tomar como inicio elisigasistematico del contenido de un
centenar de publicaciones (que llamaremos aquiigagidnes-fuenté$, de los que
recogimos extractos que describian las competeroiaiempladas. Es en este sentido que
hablamos de un trabajo inductivo.

Describimos a continuacion la forma en que real@sagsta primera etapa y encadenaremos a
continuacion las etapas siguientes.

4.1. Primera etapa: la recogida de «entradas»

Las publicaciones-fuente estan constituidas praioipnte por trabajos teéricos y reflexivos
de orden didactico que tenia por objeto los enfegplierales (obras de presentacion de estos
enfoques, materiales didacticos, informes de inciova articulos referidos a algunos de sus
aspectos...) a los cuales afladimos algunos curridulm®gramas escolares en los que
sabiamos que algunas dimensiones de los enfoquesdesl ya habian podido encontrar un
eco, lo mismo que un numero limitado de trabajo®mentacion mas psicolinglistica o de
relacionadas con la adquisicion que pretende dbsetifuncionamiento de una competencia
plurilingte y pluricultural situada. Se trata debficaciones escritas mayoritariamente en
francés (alrededor del 60%), y también en inglés [Riblicaciones), en aleman (15
publicaciones) y en portugués (2 publicaciones).

La eleccion de estas publicaciones refleja sin daftmina en parte nuestras propias
concepciones del campo, pero nos parece bastarpéoapara poder pretender a una
verdadera representatividad.

Para extraer de estas publicaciones las formuleside competencias que nos interesaban,
elaboramos una pauta de recopilacion en forma ddrawde doble entrattaen el cual se
reflejaba cada una de estas formulaciones liteealesu lengua de redaccion, eventualmente
con una primera traduccion al francés o infgléy algunas primeras pruebas de
reformulacion, cuando la expresion en si no sedtaba claramente como un conocimiento,
saber-ser o saber-hacer que el alumnado debenriadfuéase la primera dificultad
mencionada en el apartado 4.2., mas abajo, y gleecganenzd a aparecer en esta etapa).

13 se encontrara la lista completa en un anexo @skepte documenigista de publicaciones-fuenté-orman
esta lista 94 referencias, algunas de las cualbed® dan referencias de diversas publicaciones.

14 Este cuadro figura también en un anexo con kdistlas publicaciones-fuente.
15 Algunas obras que existian en francés y en inglés particular algunas publicaciones del Consejo

Europa — hemos referenciado sistematicamente lagetsisnes.

A. Presentacién general MAREP_Cast_versbdef 08 &tersarzo 08



20

En frente de cada una de las formulaciones recegidgue denominamos “entradas” debian
aparecer unas cruces destinadas a sefialar uno spéstos relacionados con las 13
categorias, segun el ejemplo siguiente:

=~ = L S = = o> Y- W >
. i 5|25 = =2 |z8
Formulacién totalmente fiel de cada E: % E: & § § § § % 3 % 3 ) 55|09
competencia observada.
Transferir o conhecimento da lingua materna pa X X X X X

aprendizagem das linguas estrange
(Savoir) transférer la connaissance de la lal
maternelle pour I'apprentissage des langues étraagsé

Las cuatro categorias situadas a la derecha retlamamandes distinciones tradicionales que
se encuentran en Blarco europeo comun de referencisANG y CULT indica si la entrada

se refiere a la lengua o la cultural ANG-CULTal vinculo entre la lengua y la cultura. Las
otras categorias se refieren mas especificamelote enfoques plurales y se relacionan con
las actitudes de curiosidad / interés / apertugatér a las lenguas y culturasT{T/L&C) o
frente a la diversidad como taATT/DIV), a la confianza en sus propias capacidades de
aprendizaje CONP), al analisis u observacioAN-OBS, a las estrategias multilingties en el
interior de un discurso en funcion de la situa@ércomunicacionGOM) o a las ayudas que
una competencia referida a una lengua / culturaedacilitar para abordar otra lengua /
cultura @QPPUI). (Se encontraran mas detalles en el anexo).

Se trataba de categorias totalmente provisiongjes, tienen poco que ver con las que
pudimos establecer después de todo el trabajo atmorekion del CARAP/MAREP. Su
objetivo central era permitir unas primeras agrigraes automaticas de entradas que trataban
aproximadamente de los mismos ambitos, lo quezsedni la etapa siguiente.

Los mismos miembros del equipo ALC han efectuadgran parte el trabajo, con algunas
ayudas exteriores especificas (por ejemplo, esitefiadel Curso de posgrado de la
Universidad de Maine).

4.2. Segunda etapa: distribucion y tratamiento deak entradas

El conjunto de las pautas se agrup6 a continuaaidmno sélo y Gnico cuadi® de enormes
dimensiones (cerca de 120 paginas, y alrededoiB@@ é&ntradas), sobre el cual aplicamos
una serie de selecciones (usando la funcion “buseaword) que nos permitieron constituir
de manera automatica una decena de subconjunfoeciakzados” (por ejemplo: "APPUI", 0
"LANG y AN-OBS") cuyo tratamiento se distribuy6 emtos distintos miembros del equipo.

Sobre cada subconjunto, la mision de cada unoasar ple una lista no ordenada de entradas
a un sistema ordenado - y jerarquizado — “descfip@ado que se concibio los “descriptores”
como nuestra manera “estandarizada” de formularelementos de competencia que los
autores de cada una de las publicaciones habiamufiio a su manera en las entradas
recogidas. Se entendia bien que se trataba depuin@sras tentativas, efectuadas por cada
uno de nosotros sobre un subconjunto dado, y gueeadria armonizar poco a poco, lo que
se hizo durante numerosos intercambios luego, ceeneera, durante una tercera etapa (la
elaboracion de las listas definitivas del CARAP/V&R.

Después de algunas primeras agrupaciones inteugapian efectuarse de nuevo con la
funcidén de seleccion automatica de Word (sobrealelde las otras categorias marcadas),

16 En la reagrupacion, tomamos cuidado de asignar ‘®tdsadas" indicaciones relativas a su origen, spie
trate de la publicacion de la cual son resultamektipo de enfoque plural de lo que trata estdigacion y
de/del tipo (s) de estudiantes al cual/a los cuedes publicacion refiere.
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cada uno emprendié un trabajo de reagrupacion mas de revision y reformulacion,
basandose en un andlisis atento y critico deldeedg las entradas.

Nos enfrentamos entonces a dificultades de distiotdenes:

1) Tomamos una conciencia mas precisa que ennteeietapa de los problemas planteados
por la formulacion de numerosas entradas. No meaodnos aqui las formulaciones
incoherentes, vacias de sentido o torpes... y mea@mos rapidamente dos “defectos”
frecuentes y hasta cierto punto simétricos. Cietdgadas —que pese a estar bien presentadas
por sus autores como “competencias” pretendidéeh@s formuladas mas bien:

e por una parte (en “proyecciéon”, del lado de lo queduce la competencia) en
términos de lo que se pretende hacer durante ebgpoode ensefianza o aprendizaje

(“desarrollar actitudes...”, “estimular la curioad..”, “valorar la lengua...”}?

* por otra parte (en “retrospeccion”, del lado deqle la competencia produce) en
términos de comportamiento o actividad (“afrontax diferencia...”, “actuar
positivamente...”).

2) A este nivel del trabajo, la dificultad de es&tabr jerarquias nos condujo a las reflexiones
tedricas y las (re)lecturas expuestas antes, epéulo 3.

Tras estas nuevas consideraciones, el trabajo die wso se orientd hacia reagrupaciones
menos jerarquizadas, distinguiendo por un ladoue podia concebirse claramente como
“recursos” mas o menos “simples” y lo que se irclmids bien en las microcompetencias, o
incluso de competencias en sentido tomado en elsaloa3.2.3.

Hacia el final de esta etapa se tomé definitivamdat decision de formular tres listas
(conocimientos, saber-ser y saber-hacer).

4.3. Tercera etapa: establecimiento de las listag dlescriptores de
recursos y el cuadro de competencias

Después de la segunda etapa, los miembros delcegagrepartimos en “parejas” (una para
los conocimientos, otra para los saber-ser, ypdra los saber-hacer). Cada responsable del
tratamiento de cada uno de los subconjuntos dealae? hizo llegar a cada pareja los
descriptores que proponia, mirando de separarégsifsos” de las “microcompetencias”.

Sobre esta base, comparando las contribucioneftarees de cada subconjunto (que se
confundian a veces), se efectuaron las sintediscgienes necesarias para la elaboracién de
las listas actuales de recursos. Nosotros no nimsetemdremos aqui en describir mas este
trabajo, cuyos principios encontrard en el capitbl@onsagrado a la organizacion del
CARAP/MAREP. Anotaremos simplemente que las parejagces tuvieron que poner en
entredicho la decisibn de colocar algunos desegptoen “microcompetencias” vy
reorganizarlos en la lista de recursos. Uno miereluopo estaba encargado por otra parte de
garantizar la armonizacion de las decisiones tomjatta que se realizé6 con ayuda de
numerosos intercambios colectivos.

Los elementos considerados definitivamente comodtaciones posibles microcompetencias
(o incluso de competencias globales) se examineoorvistas a la elaboracion del cuadro de
competencias (véase a este respecto 5.1. lo misentng| comentarios del cuadro citado).

Para concluir este capitulo, conviene volver devausobre el aspecto “inductivo” del
planteamiento con el fin de evitar cualquier amédfd sobre ello. Tuvimos plena

17 El hecho de que las actividades de aula a vega®senten como un “objetivo” que fija el profesarguna
sesion de curso facilita la confusion.
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conciencia, durante todo este proceso, de queseltado obtenido en cada etapa no era una
“fotografia” fiel, a escala (por un proceso deesig “objetiva”), del corpus de formulaciones
observadas en las publicaciones-fuente (jpor utec@én que ya estaba focalizada por
nuestras representaciones!). Nuestras ideas prdeiasn considerarse como una segunda
fuente del CARAP/MAREP, siendo este ultimo el resid -seguin un desarrollo parcialmente
consciente- de las interacciones entre las entregfasgidas y nuestras preconcepciones
relativas al &dmbito. Nosotros por otra parte noia®os ninglin problema en afadir
descriptores si la vision global de la que dispmisevidenciaba una laguna.

También desde esa perspectiva conviene consi@dedacision tomada, para la tercera etapa,
de trabajar en “parejas”, para que las concepcidaesada uno puedan ser contrastadas con
las de otro miembro del equipo. Ademas, esta reageaion de las tareas permitio también
redistribuir el material que debia tratarse, pudiierasi varias personas reexaminar
sistematicamente los mismos datos. Esto requigiraenente un esfuerzo suplementario,
pero permitid un tratamiento menos vinculado argggesentaciones individuales de cada
uno.
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5. Organizacion del referencial

5.1. Una tabla y tres listas

Conforme a las decisiones anunciadas en el anfauinto 3.2.2., el referencial se organiza,
por un lado, teniendo en cuenta, por un lado, ctenp@és globales que se muestran
constitutivas de nuestra capacidad de accidn gftkxidon en un contexto plural y por el otro,
considerando los recursos a los cuales éstas apskegun combinaciones diversas y
multiples. Este conjunto se divide en:

- unaTabla de competencias y microcompetencias glohaéss cuyo desarrollo los
enfoques plurales juegan un papel central y doedenvos, seguramente sin que nos
sorprenda, que su uso esta estrechamente ligadophlurklidad, ya se trate de la
comunicaciéon en un contexto de alteridad o de lasttoccion de un repertorio
diversificado;

- tres Listas de descrpitores de recursogrganizadas respecto a las categorias de
“saber” (conocimientos declarativos), “saber-hag¢procedimientos, habilidades...) y
“saber-ser” (actitudes, valores...).

La tabla de competencias se presentara y comesnideaparte B del CARAP/MARER.4s
competencias globalgd_as listas de descriptores de recursos se fegaery comentaran en
las partes C, Dy E.

A continuacién, explicitaremos algunos principietativos a la organizacion de estas tres
tltimas partes, planteando el orden de su presenta(s.2.) y después diversas
consideraciones comunes a las tres listas en loanu®erne a su organizacion interna.

5.2. Orden de las tres listas de recursos

Hemos optado por el ord&aber, Saber ser, Saber hacer.

Esta eleccidon —que resulta en parte arbitrarig éstada segin dos consideraciones que se
derivan de considerar de dos maneras distintge gue va de lo «simple» a lo « complejo »:

e pensamos ir de esta manera de aquello que paraciailale explicitar a aquello que
parece mas dificil de precisar;

* los « saber hacer » nos parecen mas cercanox&daspetencias » mas globales que
hemos agrupado en la tabla de las competenciaalgtob

5.3. Organizacion interna de las listas

5.3.1. Predicados y objetos

Consideramos que nuestros descriptores (por ejer@glioocer la composicién de algunas
familias de lenguas, Apertura hacia las lenguas gpa@loradas, Saber identificar los
préstamoypueden ser descompuestasién:

18 No tratamos aqui de proponer un andlisis l6ganéntico exhaustivo y preciso de los descripta@ies, de
proporcionar una base aproximativa que permitai@tg la organizacion de las listas. Somos comsese
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- un «predicado » (nominal o verbal, véase mas adelante), que deskasa
conocimientos declarativos (conocer, saber quéos)saber ser (apertura, respetar,
actitud critica, tener confianza...) o los sabarehdsaber identificar, saber comparar,
dominar, saber sacar provecho...);

- un « objeto »sobre el cuake aplica el contenido del predicada :composicién de
algunas familias de lenguas, las lenguas poco aalas, los préstamos, la diversidad,
una palabra parecida a otra de una lengua que yaocemos, las realidades
foraneas, los prejuicios, las relaciones sonidofa.

En cuanto a los saber ser y los saber hacer, sealiaado una primera categorizacién en
funcion de los predicados, y se ha realizado uracategorizacibn—dentro de cada
categoria de predicadesen funcion de los (tipos de) objetos.

Dentro de la lista de conocimientos (saber), laapeariedad de predicados ha llevado a
otorgar preferencia como primer principio de orgaoion a un desglose en dominios
tematicos dentro de los cuales se inscriben losratifes objetos. Por ejemploa lengua
como sistema semiolégico / Semejanzas y difereneiatse lenguas; Culturas y
representaciones sociales; La diversidad de cuiura

Hay mas detalles en los comentarios que acompaéateadista.

5.3.2. Las dificultades debidas a las clasificacies cruzadas

De hecho, la distincién entre « predicados » yjetob » nos conduce irremediablemente a
una dificultad bien conocida en materia de tipalogue es la de las « clasificaciones
cruzadas » : potencialmente, cada descriptor pwsedeclasificado 1) en funcién de su
predicado; 2) en funcion de su objeto. Y si losmas objetos pueden relacionarse con mas
de un predicado, la clasificacién obtenida no pssdetra que del tipo:

Predicado Predicado Predicado
Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto
A B C A B C A B C

Esto puede ilustrarse con un ejemplo (simplificada)ado de los saber hacer:

Si podemos relacionar tres objetos (Objetoul fonemaobjeto B:una palabra Objeto C:

un malentendido de origen cultuyah los predicadoSaber observafPredicado 1)Saber
identificar (Predicado 2)Saber compara Predicado 3), obtenemos exactamente la misma
organizacion mostrada arriba.

Esta claro que esta organizacion —inevitable desd@unto de vista l0gico- parece muy
redundante y nos podria arrastrar hacia listasndeguan longitud para obtener un beneficio
limitado.

de la existencia de otros elementos, tales comellagujue precisan las modalidades de los saber lyac
cuya pertenencia al « predicado » o al «objetobeide ser explicitada o discutiddentro de diferentes
lenguas, segun las situaciones, entre lenguasetifes, en el momento oportunoasi como la de los
descriptores, dentro de los cuales el « objeto esnexpresado.
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Veremos en los comentarios de cada lista como daticun de las clasificaciones cruzadas
(que pueden implicar otros ejes de clasificacidanas de la reparticior predicados »/
« objetos »psta regulada dentro de cada una de ellas.

5.3.3. La cuestién de la exclusién mutua:

De una lista de categorias se espera que los di@sneoe la componen se excluyan
mutuamente los unos de los otros: cada categobierideser claramente distinta de las otras
categorias.

Es de esta cuestion de lo que tratamos ahora. iRersifa las observaciones terminoldgicas
(véase 7, mas abajo, asi como las observacioneéntddgicas contenidas dentro de los
comentarios de cada lista) la cuestion de la @acde los propios términos dentro de una
lengua dada (aqui: el espariéb.

El ideal de la exclusividad mutua parece bastantalizable para los predicados de los que
tratamos, en la medida en que las operaciones, ragm@e conocer y maneras de ser /
actitudes a las cuales estos predicados rerfoteservar, analizar, saber, saber que, respetar,
estarzglispuesto a..., etctlenen una autonomia muy relativa las unas copemts de las
otras:

llustraremos este punto con un ejemplo relativasmaitple extraido del dominio de los
saber haceidentificar y comparar.

A primera vista, estas dos operaciones parecenditintas. Sin embargo, si consideramos
(véase parte 2Dbservaciones terminoldgicate losComentariosde la lista de los saber
hacer) que identificar un objeto equivale a coastat

1) sea que un objeto y otro objeto son el mismo opjeto

2) sea gue un objeto pertenece a una clase de ob@tagia caracteristica comun,
Constatamos que siempre hay una operacion de caoifparsubyacente a una operacion de
identificacion.
Volveremos a encontrar otros ejemplos dentro destas y sus comentarios.

5.3.4. Sobre las categorias relativas al aprendizgj

Dentro de cada lista, ha parecido preferible rgagriciertos descriptores dentro de una
categoria particular (la categorigngua y adquisicion / aprendizajgara la lista de los
conocimientos declarativos (saber), la categAdigtudes frente al aprendizajgara la de los
saber-ser, la categorsaber aprendepara la de los saber-hacer.)

Esto, de todas maneras, no significa que considergue estos recursos son los Unicos que
contribuyen a la competencia de construir y amliarepertorio lingdistico y cultural plural

19 somos plenamente conscientes del vinculo quéeexigre las dos cuestiones: la realidad que nesmar a
través de las categorias distintas unas de otrespsesa a través de las palabras de una lengrasamos
con todo poder reunir en esta primera serie dereasiones las dificultades relativas a la comgiéelide los
fendmenos en cuestion.

20 A esta constatacion también llega D’Hainaut (39#&uien estudia operaciones tales coamalizar,
sintetizar, comparar. que él designa bajo el término de « procediminitelectuales » y declara desde la
introduccioén de esta parte de su estudio (p.11#)s grocesos que vamos a sugerir no son [...] amgeate
excluyentes ».
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(véase laCompetencia de construccion y ampliacion de unrtege linguistico y cultural
plural que hemos recogido dentro de la tabla de competenmarte B del CARAP/MAREP).
Muchos otros recursos /microcompetencias contribayello de igual forma.

Tomando un ejemplo sencillo, vemos dgieber que las lenguas obedecen a retgldsemos
situado dentro de la categotia lengua como sistema semiolégide la lista de “saber”,
contribuye igualmente al desarrollo de la compi@tepara aprender. Sin embargo, nos ha
parecido superfluo colocar este descriptor de nuevo la categoriaLengua y
adquisicion/aprendizaje.

Las categorias consagradas especificamente aldgagnreinen descriptores cuyos objetos
se refieren al aprendizajgestrategias de aprendizaje, experiencia lingUéstig, y no
directamente a las realidades linglisticas/cukstal/o cuyos predicados (en particular en el
caso de los saber hacer) referidos a actividadestdmente orientadas hacia un aprendizaje
(saber memorizar, saber reproducir...)

Reagrupar asi los descriptores relacionados caprehdizaje nos ah parecido una solucion
interesante para poner de relieve la importancia déada categoria. Pero esta solucion tiene
un inconveniente —menor-, a saber, que ella imgligaces utilizar de nuevo predicados que
jya han aparecido en otras categorias. En el refidlede las aptitudes/valores, por ejemplo,
el predicado déDeseo de...”que constituye uno de los elementos de la 92 @déegparece
también en la categoria I®™Motivacién para aprender lenguas;)bajo la formaDeseo de
mejorar el dominio de su primera lengua/de la lemgle la escueld19.1.2) yDeseo de
aprender de otras lengu#$9.1.3).

5.4. Especificidad de los recursos

La cuestidn que se plantea aqui para cada reclegd@en las listas consiste en saber en qué
medida su presencia se justifica con relacion atlncion que tenemos de presentar un
marco de referencia consagrado a los enfoquedgdura

Si ciertos recursos que ponen en juego diversggsigenSaber comparar las lenguas, Saber
efectuar transferencias inter-lengua,)..0 que incorporan propiamente la diversig@dber
que existe entre lenguas parecidos o diferenciasgsiBilidad hacia el plurilingliismo y la
pluriculturalidad del contexto cercano o lejang,parecen no poder ser construidos fuera de
enfoques que apliquen actividades que impliquenwveet diferentes variedades linglisticas y
culturales (véase la propia definicion de enfogpksales), los enfoques plurales y no-
plurales pueden desarrollar a la vez muchos otms$0s.

Mas que establecer una dicotomia imposible de aplicque habria excluido de nuestras
listas recursos para las cuales el aporte de lfixj@es plurales, sin ser exclusivo, no es
menos remarcable, hemos establecido una escalarede puintos, cuyos valores son
consignados dentro de las listas, para cada dascrip

+++ | La aportacion de los enfoquemra los recursos querobablemente no se
plurales esiecesaria pueden alcanzar sinos enfoques plurales

++ | La aportacion de enfoques pluralespega los recursos que en efecto se pugden
importante alcanzar sin los enfoques pluralepero
bastante menos facilmente

+ La aportacion de enfoques pluralespega los recursos que en efecto se pugeden
atil alcanzar sin los enfoques plurales, pero para las
cuales su posible contribuciénparece
suficientemente Gtil para ser mencionada
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N.B. Se considerara estos valores como valoresasiedgue pueden ser adaptados segun las
lenguas / culturas consideradas. Si nos preguntgmeosejemplo, sobre el descript®aber
identificar formas sonoragjue hemos marcado con « ++ », constataremos| gate « ++ »
esta ciertamente sobrevalorado para las lenguasefieemente ensefiadas, pero sin duda
infravalorado por las lenguas mas raras, que ehtr@uno se ha aventurado a investigar mas
qgue en el marco de enfoques referidos especifidenada diversidad de lenguas y culturas.
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6. Limites et perspectives

Abordaremos esta cuestion bajo dos angulos: uremtitativo”, comparando lo que el equipo
habia anunciado en materia de productos pretenginios| el proyeo ALC con la situacion
actual de CARAP/MAREP, otro cualitativo, preguntands por la validez del producto
actual.

6.1. Soporte material y elementos constitutivos d€IARAP/MAREP

Contrariamente a lo que se habia previsto al gimaiel 2° Programa a medio plazo del
CELYV, la version actual del CARAP/MAREP

* no es una versidon en hipertexto (previsto en lyngara CD);

» para los descriptores, no incluye una indicacidatik@ a los niveles escolares a los
qgue van dirigidos en patrticular, ni hay indicac®me aquellos enfoques plurales que
favorecen, a priori, el desarrollo del recurso egpondiente;

* tampoco da — para determinados recursos o categdeiaecursos — ejemplos de
actividades didacticas para poder ser desarrolladas

* no hace referencia a trabajos que pueden ponerad#i@sto - para algunos recursos -
gue éstos pueden ser alcanzadas a partir de taeph de los enfoques plurales;

e ni propone un glosario cuatrilinbgtie de los térmimoas frecuentes de este ambito,
sino Unicamente algunas observaciones terminolggica

Todo indica que nuestro equipo habia subestimadmabhjo de elaboracion de la parte
central del CARAP/MAREP, constituida por el cuad las competencias y las listas que
presentamos aqui.

La mayoria de los elementos que faltan se han pedplen la oferta de un nuevo proyecto
presentado al CELV para el 3r Programa a medimplaz

El nuevo proyecto prevé también un acompafamiemti@ ffa puesta en practica del
CARAP/MAREP en los ambitos referidos en el capifulb mas arriba. Esta parte del trabajo
dard lugar a la redaccion de Guias de utilizac&8dfCARAP/MAREP.

6.2. La calidad del CARAP/MAREP

Podemos distinguir aqui los planes de la coherghiaxhaustividad y la legibilidad del
CARAP/MAREP.

Pensamos haber alcanzado un grado de coherengiea”ldastante satisfactorio en funcion
de la gran diversidad de los descriptores que @mopdnecido pertinente retener desde un
punto de vista didactico. Pero tenemos mucho quendpr de los lectores usuarios
potenciales en lo que se refiere a la adecuaciorestie coherencia a las expectativas
espontaneas de quien consulta tal herramientaneiofude objetivos personales.

Por lo que se refiere a la representatividad, & de@ exhaustividad, confiamos que la
importancia del corpus de publicacién del que pearsi haya evitado “olvidos” de categorias
de recursos,. Nos preguntamos también sobre dl aevdetalle que hemos propuesto, y que

A. Presentacién general MAREP_Cast_versbdef 08 &tersarzo 08



29

es quiza desigual segun las listas o partes @’fisEn esto también, solamente los lectores
y futuros usuarios podran ilustrarnos. Lo mismogmds decir en cuanto a la legibilidad.

Todas las observaciones recogidas daran lugar aeesaritura, que ya hemos previsto para
la primera fase del nuevo proyecto. Esta reesarisg apoyara en nuevas reflexiones y
lecturas tedricas que tienen que ver por una phdencepto de “competencia” (en particular
a fin de constrastar o enmendar la organizacidébaflde nuestro producto) y por otra parte
los relacionados con los funcionamientos psicooaggty psicoafectivos (con el fin de
estructurar mejor, cuando proceda, la organizaaitgnna de las listas).

Al final de este documento podran leer la valonadile los participantes en el taller de
difusion que tuvo lugar a fines de junio de 20Qt@posito de las perspectivas que conviene
proponer para CARAP/MAREP.

21 yéase sobre este punto la conclusion de la parfeaB competencias globajedonde efectuamos una
tentativa de ilustracion de las capacidades dasafpdel CARAP/MAREP. Alli distinguimos la posiliiad
de dos ejes de evaluacion: la evaluacion de lacadgmh “descriptiva” del CARAP/MAREP (en cuanto
modelo de los funcionamientos en situacion), ldua@on de sus capacidades didacticas (en cuaet@sju
un instrumento utilizable en la accidn educatikgsotros tratamos aqui este segundo aspecto.
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7. Observaciones terminolégicas

A continuacion se presentahconjunto de términospara los cuales hemos redactado una
observacion terminolégica. Segun el caso, estasnés se acompafaran:

directamente con comentarios para los términosquoeiernan al menos dos de las
tres listas del CARAP/MAREP (Saber, Saber ser, Sadeer);

con una remision a los comentarios terminolégiasia de las listas del
CARAP/MAREP para los términos que conciernan urta de estas listds.

Apreciar, valorar, estimar

= Ver comentarios de la lista de los Saber ser.

Atencion

= Ver comentarios de la lista de los Saber hacer.

Comprender

Término muy ambiguo que puede significar (entresosentidos) :

= comprender el sentido (de un enunciado linglistieoun gesto...) dentro de

una situacion de comunicacion. Se trata, pues,ndeaber-hacer de un a

grado de complejidad (una microcompetencia compfao especifica de los

enfoques plurales;

= comprender el funcionamiento (de un sistema lingidis de realidade
culturales...). Es también un saber-hacer;

= A veces incluso « admitir », « aceptar » (se tpais de un saber-ser).

= Utilizamos este término con precaucion poniendocé® en que la ambigled
sea despejada por el contexto.

Concebir

Término ambiguo que puede remitir tanto a un cioniento como a una aptitud/valg
De esta forma, « concebir la lengua como un objetignifica al mismo tiempo :

= saber que la lengua es un objeto ;
= considerar la lengua como un objeto (actitud cogit

En otros ejemplos, como «concebir la existencisetgidos de lectura diferentes
aquellos conocidos y practicados dentro de su @rgpigua »,el sentido esta proxi
al de « aceptar » (saber ser)

= Nosotros evitamos este término y preferimos otr@s umivocos (comeoonsideray

to

)

de
mo

22 No hay observaciones terminoldgicas especificaa laalista de descriptores relativos a los conamitos
(saber).
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Consciencia (tener ... de)

Expresion ambigua que nos remite con frecuenai@ @onocimiento, pero a veges
también a saber-ser (del timmr sensible \a 0 a un saber-hacer (« ser capaz de
observar, de analizar »)
= Nosotros evitamos este término (salvo a veces cpasible equivalente de un

término mas preciso) y utilizamos en su lugar tAawimas univoco&aber, ser

sensible a, saber observar...).
(Nota : Rechazamos los empleos frecuentes de « tooriencia » dentro de las
formulaciones de objetivos, que confunden el dellara través del cual el alumno
alcanza una competencia y la competencia pretefalpd, un conocimiento))

Disposicion/estar dispuesto a...
Ver comentarios de la lista de los Saber hacer.

Identificar
Ver comentarios de la lista de los Saber hacer.

Reconocer
Término ambiguo que puede designar (entre otmtsdss) :
» sea un saber-hacer (reconocer una palabra queeye@etrd con anterioridad

= sea una saber-ser (reconocer la identidad de alg@eonocer el interés por
diversidad cultural).

= Nosotros evitamos emplear este término y preferiotdigzar otros mas univocos
comoidentificar, situar(para los saber hacerpoeptar(para los saber ser).

a

Situar
Ver Identificar en los comentarios de la lista de los Saber hacer.

Sensibilidad [ser sensible a], Apertura...
= Ver los comentarios de la lista de los Saber hacer.

Valorizar
= Ver comentarios de la lista de los Saber hacer.
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8. Convenciones graficas

°x /y° sea “x”, sea "y” (siempre que “y” no sea na subcategoria de “x”)
Saber identificar °particularidades / fenomenosfucales3

Savoir °observar / analizar® las °formas / funciomentos® linguiistico&*

°X [y]° variantes terminoldgicas consideradas com(tasi) equivalentes

Saber identificar [sefialar] elementos fonéticogpss [sonidos]

x(/lylzl) sea"x’”, sea“y”, sea"“z" (siendo “y"y “z” subcategorias de “x”)

Saber analizas esquemas de interpretacion (/ espare/)

{...} lista de ejemplos(jlo que no se debe confundir con subcategorilashijieto! ¥>

Saber identificar [sefialar signos gréficos elenestg{letras, ideogramas, signos de
puntuacion. } 26

Ser sensible a la diversidad de culturas (reglanidad, normas de circulaciér.

XL, explicacion de un término

Saber ercibir la proximidad Iéxica *indirecta* em&lementos de dos lenguas <a partir de
una semejanza y proximidad entre términos de lenenfamilia de palabras>

<...> cualquier tipo de explicacion/ precisiér{(o en nota)

Esforzarse por vencer sus propias resistenciaa lkague es diferente <aplicable a la
lengua y la cultura>

(...) parte facultativa (a diferencia de <...>, la parte entre (...) formeedel
descriptor).
Ser sensible al enriquecimiento que puede nacecatdraste con °otras lenguas /

otras culturas / otros pueblos® (en particular déspgue se han relacionado con la
propia historia personal o familiar de ciertos aha® 0 alumnas de la clase).

23 (...) en el interior de una palabra: variantes widdicas de orden gramatical

2405 ° son indispensables para delimitar las paaesestan en alternancia: asi se puede distinguir:
0 Saber °observar / analizar® las °formas / funciaeatos® lingliisticos

0 Saber °observar / analizar® las °formas / funcideatos linglisticos °

25 Una letraes unsigno gréafico elemental, no una subcategoriaglesyrafico elemental. Por el contrario, un
estereotipo es una subcategoria de un esquemtegeétacion.

26 significa que se expresa con ello que la listesta cerrada del todo.
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B — LAS COMPETENCIAS GLOBALES

Recordemos que aqui se trata de presentar un tonjlen competencias globales cuyo
desarrollo nos parece que viene potenciado patiognte por la puesta en marcha de los
enfoques plurales, sin que ello presuponga, ptotana relacion de exclusividad.

Este conjunto se expondra en forma de un cuadexedido de una presentacion y de
comentarios susceptibles de justificar y de hac@tig@ta nuestra eleccion y le sigue un
ejemplo destinado a ilustrar -y verificar- nuestomcepcion global de la articulacién entre
«competencias» y «recursos».

1. Presentaciones y comentarios

No es facil definir el nivel de generalidad al cealdeben situar tales competencias. No existe
un criterio absoluto y objetivo; nuestra elecciénbsisa sobre todo en criterios pragmaticos:
las competencias deben ser suficientemente gegqrata aplicarse a numerosas situaciones
y tareas, pero no tan generales que puedan volvacsas de todo contenido... Como se ha
visto (capitulo 3.2.3. de la parte A - Presentagéneral del CARAP/MAREP), los recursos

y las competencias en realidad forman un continul@sde las capacidades mas elementales
a las competencias mas generales. En cierta forosaparece, toda combinacion de recursos
puede funcionar, en una situacion determinada, cdmizro)competencia, se pueda
denominar asi explicitamente o no.

Las competencias se presentan tras esta presentaci@rma de un cuadro que evitaremos
“sobre estructurar”. En él no se encontraran, eticodar, flechas que expresen una relacion
de implicaciéon (o de apoyo) entre las distintas pet@ncias que se presentan, ya que eso
dejaria entender —errébneamente- que tenemos lacidte de controlar precisamente el
conjunto del juego complejo de los vinculos queulosn. Preferimos un cuadro abierto, en el
que postulamos que los elementos que lo compom@sncfimpetencias) se actualizan de
manera original en distintas situaciones y en al elirecurso a la relacion exclusivamente
espacial (proximidad, distribucion en zonas sedlnje izquierda-derecha y arriba-abajo)
como medio de expresion grafico de las relaciomi® eelementos nos parece garantizar el
nivel adecuado de flexibilidad.

El titulo genérico del cuadro aclara las caradieds comunes al conjunto de las
competencias seleccionadas.

Competencias que movilizaff, en la reflexién y en la accién, conocimientos, lsar-ser y
saber-hacer

- validos para toda la lengua y toda cultura
- referidos a las relaciones entre lenguas y entre lturas 2

27 Recordamos que, segun las conclusiones que egtrag@ principio del capitulo 3.2. de la parte A -
Presentacion general del CARAP/MAREP, las competsncbnsisten a la vez en la movilizacion de
recursos (aqui, de recursos "internos" - véasduta#.l. de esta Presentacion general) tanto camia
posesion de estos mismos recursos. Para simplifcaiormulacion, nos mantenemos en el término
“movilizacion”, en la medida en que no se puede ifizav sino aquello de lo que se dispone (que “se
posee”).
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Siguiendo lo que deciamos antes, una competene&asgpodria formular retomando los
elementos de este titulo (“competencia para mavilen la reflexién y la accién...”) seria
excesivamente general para ser operativa. Este ¢éisuclaramente la expresion general de lo
que es comun a / caracteristico del conjunto dedagetencias que deseamos retener en este
cuadro, una caracteristica general que aparecaedes estas competencias que los enfoques
plurales son capaces de desarrollar de maneraiesgpg@9.

El cuadro contiene a continuacion dos competengiges engloban (que quiza habriamos
podido denominar "macrocompetencias”) que exprésajue consideramos como las dos
competencias globales que se comparten, a un masl elevado, el conjunto del ambito
cubierto por el titulo:

C1: Competencia de construccion y ampliacién de urepertorio linglistico y cultural
plural.

C2: Competencia para gestionar la comunicacion lirgjstica y cultural en contexto de
alteridad.

Cl y C2 definen hasta cierto punto zonas de compkte - vinculadas con el desarrollo
personal por una parte, con la gestion de la caraaidin del otro - que permite agrupar
distintas competencias de un grado de globalidatbmeue llamamos “microcompetencias”.
Cualesquiera que sean las dificultades para prdbatrazar una frontera neta entre las
microcompetencias y los recursos “compuestos” @éas A, 3.2.3.), lo esencial es
comprender bien la naturaleza de la articulacidwl&mental que pretendemos instaurar en el
CARAP/MAREP entre sus dos aspectos: por una pasteedmpetencias globalsguadas
(incluidas las microcompetencias), que estan vadag a situaciones concretas, y por otra
parte las listas de recursos que pueden movilizastas situaciones (véase ida A, 3.2.1).

Hemos repartido estas microcompetencias en tresaszomna primera para las
microcompetencias propias de la C1, una segunda lparpropias de la C2 y una tercera
intermedia, para las microcompetencias que se puetkcionar tanto con C1 como con C2.

La zona de la gestién de la comunicacion linglgsyicultural en contexto de alteridad

Diversas (micro-)competencias pueden ser (relatwvde) claramente situadas en esta
zonao0

* una competencia de resolucion de los conflictos, obstdes,
malentendidos obviamente importante en estos contextos dondddeencia
amenaza sin cesar con transformarse en un probé&ntentemente - al igual
que las que se enumeran a continuacion - es unpetentia que ella misma
se relaciona con saber-hac¥géése 6.2: Saber pedir ayuda para comunicarse
en grupos bi / plurilingiigs con conocimientosvase 6.3. Saber que las
categorias de su lengua materna / la lengua de deuela no funcionan
inevitablemente de la misma manera en otra lepguaon saber-sewvéase

28 primer aspecto puede designarse como «trafiglticp» / «transcultural», el segundo como
«interlinguistico» / «intercultural» (véase p. 5).

29 Cf. Parte A - Presentacion general del CARAP/MARERjtulo 1.
30 Hablaremos aqui simplemente de competenciasamuat al lector a guardar en su memoria la idea del
continuum competencias - microcompetencias - resufor otra parte, no repetiremos sistematicanente

hecho de que estas competencias se entiendenesjodritexto de alteridad”: por supuesto esto fureatdan
su pertinencia y su especificidad en el marco sefdoques plurales.
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4.1.1. Aceptar que otra lengua pueda organizardastruccion de sentido a
partir de oposiciones fonoldgicas diferentes dedasa propia lenguys?® ;

e una competencia de negociacignque fundamente la dinamica de los
contactos y relaciones en contexto de alteridad;

* una competencia de mediacionque dé sentido a todas las “puestas en
relacion”, entre lenguas, entre culturas y entreges;

« unacompetencia de adaptacié#?, que apele a todos los recursos de los que
se dispone “para ir hacia lo que es otro, difefente

Antes de proseguir, se imponen algunas observagigue seguiran siendo validas para las

otras dos “zonas™

- El orden en el cual presentamos estas competencias pertinente, aunque tendemos mas
bien a hacer que las primeras citadas sean lasongwensivas.

- El hecho de que coloquemos estas competenciaaadeterminada zona no significa que
no tngan ninguna pertinencia en otra zona.

- Las competencias seleccionadas aqui no son mereeate especificas de los enfoques
plurales: la competencia aegociacion por ejemplo, tomada aqui en un sentido general,
es también pertinente para situaciones endolinguersdoculturelles y puede también
perfectamente trabajarse de manera pertinente emaelo de enfoques no plurales, o
incluso en cualquier otra parte que en la ensefaezdenguas (formacién para la
direccion, etc.), pero desempefia un papel obviar@ntial en las situaciones plurales en
las cuales las “diferencias”, linglisticas, o aates, requieren una atencion muy especial
por parte de los que participan en la interacciodepe pues tenerse en cuenta en los
enfoques plurales que tienen por vocacion de paejpara tales situaciones.

La zona de construccion y ampliacion de un repésttinguistico y cultural plural

Aqui, nos parece que sélo dos (micro)competenaasseficientemente especificas -0 mas
bien toman un significado suficientemente origieal un contexto de alteridad- para ser
tenidas en cuent®:

* Unacompetencia para sacar provecho de sus propias ex@acias interculturales
/ interlinglisticas, tanto si son positivas, probleméticas o inclusandamente
negativas

» Unacompetencia para poner en practica, en contextos ddteridad procesos de
aprendizaje mas sistematicos, mas controladp tanto en contexto institucional
(escolar) como no, en grupo o individualmente.

Una zona intermedia

31 como se ha destacado, el hecho de que cada wstade(micro)competencias pueda -segun la situécion
tarea en la que se activa- apelar a recursos &afiier-hacer como conocimientos o saber-ser coyestitu
verdaderamente el nicleo central de nuestra coidcegdel referencial. Por lo tanto, no lo repetirencada
vez. En cambio, lo ilustraremos un poco mas adetamtain ejemplo mas desarrollado.

32 Estas cuatro primeras competencias tienen muchéanpdad a lo que algunos sitdan en la idea de
“competencia estratégica”, pero nosotros hemosdpéavorecer aqui denominaciones mas concretas.

33 Destacamos, una vez mas, gue no retomamos toslasoiapetencias cognoscitivas generales que son
constitutivas de los aprendizajes en general.
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Finalmente, encontramos (micro)competencias qué éstluidas claramente en dos zonas:

e unacompetencia de descentramienfoque expresa este aspecto constitutivo
de los objetivos de los enfoques plurales que stngin cambiar de punto de
vista, para relativizar, gracias a multiples reosrgue corresponden a los
saber-ser, saber-hacer y conocimientos;

* unacompetencia para dar sentido a elementos linglistis y/o culturales
no familiares, al rechazar el fracaso (comunicativo o de apeaje), al
basarse en todos nuestros recursos y, en partidodaque fundamentan la
“intercomprension” (véase, por ejemplo, entre labes hacer5.1. Saber
explotar las semejanzas entre las lenguas comategia de comprension / de
produccion linguisticg

* unacompetencia de distanciamientg@ue, basandose en distintos recursos, en
situacién adoptar un comportamiento critico, pegro@nservar un control y no
sumergirse completamente en el intercambio inmediati aprendizaje;

e una competencia para analizar de manera critica la sit@acion y las
actividades (comunicativas y/o de aprendizaje) enas$ cuales se halle
comprometido (relacionadas con lo que se llama a menuxdidical
awarenesg que concentra mas bien los recursos que seandtiva vez se ha
efectuado el distanciamiento;

* una competencia de reconocimiento del Otro, de la altefad, en sus
diferencias y sus semejanzas. Utilizamos aqui @@sito un término que,
como lo vimos en las observaciones terminoldgieasjbre a la vez el &mbito
de los saber-hacer (identificar) y los saber-segfar)34

Estos son pues los elementos que finalmente hensoglido reteneren tanto que
competencias o microcompetencias. Nos parece ¢ @seden proporcionar una especie de
carta de las competencias especificas de los esgqojurales y que deben activarse en las
distintas tareas / situaciones que tenemos quergafr

Este cuadro no pretende no obstante necesarias@mgghaustivo, entre otras cosas debido a
las cuestiones de jerarquia de los elementos yldalm existencia de un continuum antes
citadas. Y asi, jen el curso de nuestros analssos encontrado otros elementos que
habrian podido también ser candidatos al estatittothpetencias! Es el caso, por ejemplo,
de los descriptores “(competencia para) comuniaatefcambiar / cuestionar con respecto a
la lengua, la cultura y la comunicacion”; “(competia) de relativizacion”, “(competencia) de
empatia”, etc. Sin embargo no los hemos retenideococompetencias, sino solamente como
recursos (véanse las listas respectivas), en ladmeeh que nos parecieron sea MAas
especificas deno sélode nuestros ambitogripatia por ejemplo, entre los saber-ser) o de
un grado de complejidad ya ligeramente menor (cacaurd intercambiar / cuestionar con
respecto a la lengua, la cultura y la comunicacion)

34 Esta utilizacion, que se basa en las especifiegldéxicas de una lengua particular, esta aqui ipéan
puesto que las competencias tienen precisamente caracteristica la de recurrir a recursos inckiielo las
distintas listas.
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Cuadro de las competencias global

Competencias que movilizan, en la reflexién y la an, conocimientos, saber-hacer y saber-ser
- validos para toda la lengua y toda cultura;

- referidos a las relaciones entre lenguas y entre ltwras.

C1 : Competencia para gestionar la comunicacion C2 : Competencia de construccion y ampliacion dg
lingUistica y cultural en contexto de alteridad un repertorio linguistico y cultural plural
Cl1.1. Competencia dg | Cl.2. Competencia de C2.1. Competencia para| C2.2. Competencia para ponger
Resolucion ~ de  log | negociacion sacar provecho de sus| en practica, en contextos de
conflictos / obstaculos propias experiencias | alteridad procesos d
malentendidc interculturales /| | aprendizaje méas sistematicgs,

Cl.4. Competencia

n interlingtisticas mas controlados
de adaptacion

C1.3. Competencia d
mediacién

117

C3.Competencia de descentramie

C4. Competencia para dar sentido a elementos $tgos y/o
culturales no familiares

C5. Competencia de distanciamie

C6. Competencia para analizar de manera criticaitlaacion y las
actividades (comunicativas y/o de aprendizaje) &n duales se hallg
comprometido

C7. Competencia para reconocer al Otro o a la idkdr
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2. Un ejemplo

Como hemos dicho en diversas ocasiones (véase Rarde2.1 y 3.2.2), no es posible
proponer un cuadro integrado de las competenciascyrsos que estuviera estructurado
(segun una red en arbol, por ejemplo) y jerarquiz&sh efecto, las competencias, segun la
concepcion que por la que hemos optado, se caeartgror su naturaleza “situada”, es decir
el hecho de que no se definan / configuren manezeiga hasta que se activan en una
situacion -cada vez diferente-, y por una tareaadatla a su vez tampoco completamente
idéntica.

Asi pues, segun esta concepcioén, los contornosi@e&ampetencia no son jamas totalmente
idénticos segun el contexto en que se activa. 8@odo se definen la tarea (finalidad) y la
situacion (protagonistas, marco, €fe.)sélo entonces la competencia puede tomar su
configuracion concreta. O, para decirlo mas coaanehte, que la persona puede activar unas
0 mas competencias de las que dispone en disgjradss. Y entonces la persona va a activar
su/sus competencia(s) en una configuracién quenasiele la naturaleza de la tarea y el
marco circunstancial, va a depender precisamenlka a@nera (naturaleza y cantidad) cuyas
formas posee nunca completamente definibles quasamompetencias.

Estas pocas lineas pueden parecer muy indeterrsinaalgon... Pero nos parecen necesarias,
una vez presentado el cuadro, para poner de rdheverdadera complejidad de la cuestidon

de las competencias y, sobre todo, para prevesniriésgos de reificacidon de este concepto,
que se observa muy frecuentemente hoy en dia @omhbsxtos en que se recurre #la

Para nuestro ejemplo, nos encontramos pues, ddagahnte una especie de reto: se trata,
mediante las simplificaciones mencionadas en la aoterior, de imaginar en qué situaciones
/ para qué tareas es pertinente una competencea teetjo de definir mas concretamente
algunos ejemplos de estas tareas y situacionag,lfi@almente, de comprobar entonces si
nuestra “diada” competencia-recursos (véase Jihgjona.

Un ejemplo: la competencia de “adaptacion”

Tomaremos como ejempla competencia de adaptaciomue consiste, tal como lo hemos
visto, enir hacia lo que es otro, diferent€omo lo hemos sefialado, tal competencia es muy
especialmente requerida “en contextos de alterjdacliando las diferencias son
inmediatamente perceptibles: diferencias de lengdasninio desigual de las lenguas

35 Hay que sefialar que, en una concepcion clararrgataccionista, o incluso etnometodoldgica, lasaswson
aun mas complejas ya que jla situacion y la tavedambién el objeto de una construccion interagtivpor
lo tanto, susceptibles modificarse durante su zaeibn! La definicion de la “competencia linglistica
propuesta recientemente por M. Matthey, en unappetiva similar a la de Bulea & Bronckart (2005),
expresa con precision esta concepcion: “La compietdingliistica se manifiesta solamente con rela@on
una tarea en una situacion particular. Es la enémggéigente la que permite a un individuo combisas
recursos (linglisticos y no linguisticos) con lasgias a disposicion por la situacion y las desatom el fin
de efectuar una tarea (o varias tareas en paralele)acciones que él/ellos realiza(n) para efedtutarea
contribuyen a la definicion de esta tarea y laasi@n en la que él/ellos actda(n).” (Matthey empeg
Aqui, con el deseo de simplificar, haremos comassiefiniciones de la situacién y la tarea fuerlanas y
estables.

36 E| fendmeno es especialmente sorprendente cuatele@scepto se utiliza con fines de evaluacion,dgo
contratacién en un contexto profesional.
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utiizadas en el intercambio, comportamientos calas “extrafios”, etc. Precisemos
inmediatamente queadaptarse no podria querer decir identificarse con el otro,
necesariamente adoptar completamente su compont@amiesu lengua, sino encontrar
modalidades de accion que en el intercambio pemnndkasenvolverse lo mejor posible
guedando entendido que las diferencias esanori presentes.

Imaginémonos el caso de una interaccién interlstgis / intercultural en que uno de los
interlocutores sin cesar se acerca mucho a los padicipantes en la interaccion, usurpa su
territorio; es decir, una interaccién que resultigamos, “dificil” desde un punto de vista

proxémico (Hall, 1971 y 19823Y. Indudablemente se producira una reaccion. Estdepser
una adaptacion.

Nos plantearemos sucesivamente tres cuestiones:

Las dos primeras se refieren “a la adaptacion” cdeloy en realidad se condicionan
mutuamente:

(@) ¢coémo la adaptacion, tal como acabamos de consigersde describirse en términos
de recursos?

(b) el términocompetencia¢es adecuado para esta “adaptacion”?
La tercera nos lleva a los contenidos de nuestiBARAMAREP:

(c) ¢encuentra en nuestras listas de recursos dedosmios que correspondan a los
requeridos por la descripcion efectuada en a)?

He aqui las respuestas que podemos establecentiiu@cion propondremos un balance del
conjunto de este examen.

a) En la situacién que hemos elegido como ejen@lagdaptacion debe evidentemente poder
ayudarse de varios recursos:

» en la situacion de interaccion descrita, “adaptasgpone en primer lugasituar un
comportamiento problematicdel lugar del interlocutor en el intercambio) e
identificar / interpretar esta diferencia de comportamiento como una diéeaen
cultural (y no como una intencion malévola o cusdgwtra cosa de este tipo)
(saber-hacer;

» esta identificacion / interpretacion debe sostenersconocimientosque existen
diferencias de comportamiento proxémico segunuésras, que existen normas (de
interaccién) diferentes segun las culturas, quateflocutor es de otra cultura, que
por lo tanto posee otras normas, etc. ;

* la adaptacion supone en paralelo algunas dispasiique permiten al sujeto sacar
las consecuencias de lo que precede para adoptapraportamiento apropiado
adaptandose al del interlocutor: apertura, flexibd, disposicion a modificar sus
propias normas y comportamientossalfer-sey

* la adaptacién consiste ademas (del lado de lo gymdria llamar la vertiente de la
“resolucion” de problemas) en adoptar estos corapugntos idoneos, que pueden

37 Una misma ilustracion podria realizarse a palirotros ejemplos de tareas / situaciones en dontkx
alteridad: acoger a alguien de otra lengua y cltbwscar una informacién en un documento esanitone
lengua desconocida, interpretar y reaccionar ammportamienta priori incomprensible, etc.
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ser por ejempRB: métacommunicar con respecto al “problema”, pabiinterlocutor
modificar su comportamiento, adaptar su propio amayniento, etc.

b) Delante de recurrir a tal conjunto de recurggsde otros aun, probablemente), la

adaptacion apareqaues como una competencifvéase Parte A, 3.2.1), que se caracteriza
por una determinada complejidad (que comprendepaadad para seleccionar los recursos
correspondientes a la situacion), por una funcioaias (garantizar un desarrollo de la

interaccion lo mas armonioso posible “a pesar” @s Mdiferencias de normas vy

comportamientos que lo “amenazan”). Esta compedeseeimanifiesta, se actualiza entre otras
cosas en la clase de situaciones “interaccion epadicipantes de lenguas/culturas

diferentes”.

c) Se trata pues de comprobar ahora si nuesttas tie recursos contienen las que vimos en
a) que eran necesarias para la activacion de |petemcia de adaptacion en la situaciéon en
cuestion. Comenzaremos por enumerar los recursopiagos que encontramos en nuestras
listas justificando la eleccién de las que hemtenido y comentando lo que podria faltar.

Saber hacer

2.6.4. Saber °identificar [sefialar]® comportamientos ipalares vinculados |a
diferencias culturales.

Este primer recurso es necesario para la locafinadel problema (lo que hemos formulado
asi: situar un comportamiento probleméatjcd.as siguientes dan las bases de su analisis /
interpretacion.

1.3.2. .Saber analzar el origen cultural de lasavemes que se dan en|la
comunicacion
1.3.4. Saber analizar el origen cultural de ciecmaportamientos particulares.

Estas son claramente las bases de la comprensiépratdema. La formulacion “saber
analizar” sigue siendo sin embargo un poco vaganiienen entonces los recursos que se
refieren mas concretamente a la comparacion:

3.1 Dominar los procesos de la comparacion

+++

3.1.1. Saber establecer relaciones a partir de un mayaneoor grado de
+++ aproximacion

3.9. Saber comparar las culturas comunicativas

+++

3.9.2.1. Saber comparar los propios comportamientos lingostcon otros de locutores
+++ de otras lenguas

3.9.2.2. Saber comparar las practicas de comunicacién risavele otros a las propias
+++ practicas

11.3.1.1. | Saber determinar cuéles son sus propiastesisticas culturales |

38 Nos encontramos aqui con otra caracteristicasiedmpetencias que hace imposible el establedipnitn
un cuadro cerrado, acabado: ante una tarea /isityd@y generalmente varias maneras de reacciotar
gue pasa: en nuestro ejemplo, se puede adaptampéb gomportamiento, y también aclarar el probleate
Y estas variedades de respuestas contribuyen tangiéedefinir la situaciébn en un movimiento co-
construccion que jsoélo cesa con el cierre delgatabio!
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Para conseguir la identificacion del problema:

2.6. Saber °‘identificar [sefialar] [reconocer] particularidades culturales
fendbmenos culturales
2.6.3 Saber °identificar [sefialar]° las variaciones coitativas producidas por las
diferencias culturales

Pero los recursos de tipo “saber-hacer” intervigaembién en la parte de la competencia que
pertenece a la vertiente “resolucion” de problemas:

6.3. Saber tener en cuenta las diferencias °sociolingtitsas / socioculturaless
++ para comunicar

4.2 Saber aclarar malentendidos

+

Conocimientos

Nuestro referencial en tres partes permite poneeldeve el lugar de los conocimientos en los
saber-hacer: las operaciones de analisis, de cawmipar etc, se apoyan por una parte
esencialmente en operaciones cognitivas genepestra parte.en conocimientos (y saber-
ser) He aqui algunos que intervienen aqui:

11.1 Saber que hay diferencias culturales

+++

6.10. Conocer [ser consciente de] las reacciones que umismo puede tener frente a

ot la diferencia (/ linguistica , / cultural/)

6.11. Saber que las diferencias culturales puedeser el origen de dificultades °en |

- comunicacién / en la interaccion® °verbal / no veral®

6.11.1. Saber que las dificultades relativas eool@unicacién causadas por diferencias
culturales pueden tomar forma de conflicto cultdralajamiento cultural

3.4. Saber que la cultura y la identidad condicionan las interacciones

it comunicativas

3.4.1. Saber que los comportamientos y las valorizaciomdisiduales (personales o gde

++ los demas) estan vinculadas a los referentes/refi@seculturales

3.5. Saber que la competencia de comunicacion de la cus¢ dispone se basa en

++ conocimientos de orden cultural y social generalméa implicitos

6.9. Saber que existen entre los sistemas de comunicactio®verbal / no verbal®

-t semejanzas y diferencias

8.2. Saber que otra cultura puede tener normas especiéis en relacién con las

et practicas sociales

9.4.2 Saber que la interpretacion que hacen los demasi@ros propios comportamientos

+++ es susceptible de ser diferente de la que noSodICEMOS.
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Se movilizan también algunos conocimientos paradalucioén del problema:

6.12
++

Conocer las estrategias que permitan resolver losflictos interculturales.

Saber ser

También deben movilizarse numerosos saber-ser.ti@yes hasta cierto punto el trasfondo

actitudinal que hace posible la accion en contele@lteridad, la puesta en préactica de los
saber-hacer y el recurso a los conocimientos. fisildierrar la lista precisa. Pero he aqui

algunos ejempilos...

... para estar dispuesto a entrar en el juego:

7.2 Disponibilidad a comprometerse a en la comunicaciofverbal / noverbal)
+ plural, siguiendo las convenciones y ritos apropiass al contexto

7.3 Estar preparado para afrontar dificultades relacionadas con situaciones
+ interacciones’plurilinglies / pluriculturales®

7.3.1 Capacidad de afrontar (con confianza) aquello gu€ruevo / extrafio® °°en |el
++ comportamiento °linguistico / cultural® / en lcaares culturales©®® del otro
7.3.2 Estar dispuesto a asumir la ansiedad inherente sa dduaciones g
+ interacciones°plurilinglies / pluriculturales

7.3.3 Estar dispuesto a vivir experiencias diferentesqaebas que se esperab
+ <valido para lengua y cultura>

7.3.4 Estar dispuesto a sentir la propia identidad ansez[a sentirse
+ desindividualizado]

15.1 Sentirse capaz de afrontar °la complejidad / la diersidad® °de los contexto
-t / de los locutores®

15.2 Tener confianza en si mismo en situaciones omunidaa (°expresion

+ recepcion /interaccion / mediacién®)

14.2.1 Voluntad de querer gestionar las °frustracionesnb@ones® generadas por

a

participacién en otra cultura que no es la propia

... para adoptar una actitud adecuada frente ad@qgede pasar durante el intercambio:

1.1.1 Atencidn a los signos verbales y no verbales @efaunicacion
+
1.2 Atencion a los fenémenos culturales.

+
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2.2.1.1 ++

formas gréaficas, disposiciones sintacticas, etc.}
<idem Culturas : los modales en la mesa, normagcidacion, etd9d>

12.2 Disponibilidad para suspender el propio juicio °aceca de la propia cultura /
ot acerca de otras culturas®

4.1.3 Aceptar comportamientos culturales diferentes.(dales en la mesé
+ rituales / ...)

12.4 Estar dispuesto a °oponerse / sobrepasar® los pra@s prejuicios.

++

4.1 Vencer las propias °resistencias / reticencias® haclo diferente <valido
+ para lengua y cultura>

6.1 Respetar las diferencias y la diversidad (en un eotno multiétnico) <
+ valido para lenguas y culturas>

... para conservar sus facultades de analisisasukades criticas:

9.6.2 Voluntad de intentar comprender las diferenciasadenportamientos / valores
4+ actitudes® de miembros de la cultura de acogida

10.4 Actitud critica respecto a la consideracion de vales [normas] del préjimo

+

13.1 Estar dispuesto a distanciarse de la propia persptea cultural, vigilando
" de cerca los efectos que pueda tener sobre la prappercepcién de 10

fendmeros / Estar dispuesto a tener en cuenta los rasgaaacteristicos de
la propia cultura que influyen en la percepcion demundo exterior, sobre Ia
vida cotidiana, sobre la forma de pensar...

... y estar dispuesto a intentar solucionar ellproh:

141 + |Volonté °d’adaptation / de souplesse® du comportemé propre dans
l'interaction avec des personnes °linguistiquement/ culturellement®
différentes de soi.

1422 + Voluntad de adaptar su propio compoeatoi a lo que se sabe / aprende

respecto a la comunicacion en la cultura de acogida

11.5 Capacidad para asumir las actitudes correspondiengea los conocimiento

+

relativos a la diversidad, sean cuales sean.

Todas las disposiciones que, para nuestro ejempérien resumirse asi:

39 Los componentes proxémicos entran evidentemergsteretc.
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13.2 Acceder a suspender (aunque provisionalmente) o gmner en cuestion laj
- propias °costumbres (verbales y otras) / comportarantos / valores...°
adoptar (aunque provisionalmente y de forma reveible) otros
°comportamientos / actitudes/ valores® ademas de agjlos/ag
constitutivos/as de la « identidad » lingUistica gultural.

9.4.2 Voluntad de °verbalizar / discutir® las represeimiaes que puedan tenerse sgbre
+ determinados fenémenos linglisticos (/préstamugliisticos / « mezclas » e
lenguas/ ...)

Indiguemos aun, de paso, que una vez puesta eiicpriEccompetencia de adaptacién puede
conducir mas lejos, a aprendizajes, a un aumentariesidad:

3.4 Interés por comprender lo que ocurre en las interagones interculturales
n <vdlido para lengua y cultura>

¢, Qué conclusiones extraer de este examen?

Esta ejemplo nos permite hacer las constataciogeiestes:

1. Globalmente, el modelo que hemos adoptado parapetancias” y “recursos” tras
nuestras lecturas y reflexiones tedricas expuestda Presentacion general se revela
pertinente. Aplicados a un caso concreto de competeque debe utilizarse en
situacion, los conceptos elegidos se revelan Udilasa descripcién que “da sentido”
en la medida en que lo que permite expresar palecacuerdo con lo que la
experiencia (personal y colectiva) nos ensefadalde situaciones y de lo que puede
producirse. La descripcion proporcionada nos paieae

2. Los descriptores de recursos proporcionados ertragdsstas proporcionan una base
suficientemente extensa para cubrir varias facesesciales de un analisis del que
acabamos de mencionar la riqueza, tanto en dem@¥ptgenéricos como al de
descriptores mas especificos. Aunque se puede &eneces la impresion que los
descriptores solicitados proponen una formulacigo amplia, o al contrario algo
estrecha.

Globalmente, pensamos poder decir que el caminadores el bueno, aunque seguramente
quedan todavia numerosos esfuerzos por realiza @atener un referencial plenamente
operatorio.

Seguimos siendo por supuesto muy conscientes dinidss de un proceso que se ha basado
en un unico ejemplo y no podria confundirse contengativa de validacion del modelo ni la
de la herramienta. El objeto mismo de esta val@a¢iel CARAP/MAREP en tanto que
modelo descriptivo? ¢EI CARAP/MAREP como instrumenpara guiar la accion
pedagogica?), y por lo tanto sus métodos, queddgdinir.
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C — SABER (conocimientos declarativos)

1. Lista de los descriptores de recursos

A. Lengua y comunicacion

A.1 Lalengua como sistema semioldgico

1. Conocer algunos principios del funcionamiento de &lenguas

++

11 Saber que °la lengua / las lenguas® esta(n) consida(s) por signos que forman un sistemga
+++ semiol6gico

1.2. Conocer algunos conceptos semioldgicos de base

++

1.2.1. Conocer °la distincion entre representacion singhaoé icénica / la diferencia entre seifial,
++ signo y simbolo

1.2.2 Saber que las lenguas aprehenden la rea@adnera convencional.

1.2.3. Saber que la correspondencia entre las palabrasefesente es a priori arbitraria

++

1.2.3.1. Saber que no hay que confundir « género granhatiza sexo »

++

1.3 Saber que las lenguas obedecen ciertas reglas

++

131 Saber que estas reglas pueden ser violadas imademente

++

1.4. Saber que existen variedades de una misma lengudidalas por variaciones del sistema de esta
++ lengua

1.5. Conocer conceptos y técnicas que permitan comprendel funcionamiento de las lenguas segin
++ los diferentes niveles de analisis

1.5.1. Conocer algunas categorizaciones relativas ahasiés

++

1.5.1.1. Conocer categorizaciones segun determinados inficaales

++

1.6. Saber que existen diferencias entre de funciamiento entre el lenguaje escrito y el lenguaje ora
1.7. Tener conocimientos de orden lingliistico sobre undangua en particular (/la lengua materna / I3
+ lengua de la escuela/ ...)
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A.2 Lengua y sociedad

el

para

ar

2. Conocer el rol de la sociedad en el funcionamientde las lenguas / y de las lenguas en

++ funcionamiento de la sociedad

2.1. Tener conocimiento sobre la variacion social de ldenguas en sincronia {variantes regionale

++ variantes por edad, par profesion, etc.}

2.1.1. Saber que cada una de estas variaciones condlitugistema linguistico de igual valor que

++ cualquier otro sistema, aunque su uso no sea attecmsa determinados contextos o
condiciones

2.1.2. Saber que es necesario tener en cuenta las panitieules culturales de sus locutores

++ interpretar estas variaciones

2.1.3. Conocer categorias de las lenguas relativas astatu® sociales (/lengua oficial / lengua

++ regional / argot/ ...}

2.2. Saber que todos los individuos son miembros de alemos una comunidad linguistica

++

2.3 Saber que la identidad se construye, entre otras sas, en referencia a la lengua.

++

2.4 Saber que la propia identidad esta definida [constrida] por el otro en la comunicacién

++

2.5. Conocer algunas caracteristicas de °la propia si&eion / el propio entorno® linguistico

++

25.1 Tener conocimientos sobre la diversidad sociolirntgizisiel entorno préoximo

++

2.5.2. Conocer el rol que desempenfan las diversas lerph@ntorno (/la lengua comdn y escq

+++ / la lengua familiar / ...)

2.5.3. Conocer la propia identidad lingiistica

++

2.6. Conocer qué hechos °histéricos / geogréaficos® °mjen influencia® en la aparicién o en la

++ evolucién de ciertas lenguas

2.7. Saber que adquiriendo conocimientos sobre las lengs, se adquieren también conocimientos de

++ orden °histérico / geografico
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3. Comunicacion verbal y no verbal

3. Conocer algunos principios del funcionamiento de laomunicacion

++

3.1 Saber que existen otras formas de comunicacion adéms del lenguaje humano [que el

++ lenguaje humano no es mas que una de las formas jixdss de la comunicacion]

3.1.1. Saber que la comunicacidn no es necesariamentetaiidd de una lengua a doble

++ articulacion

3.2. Conocer algunas caracteristicas que diferencian dénguaje humano de otras formas de

++ lenguaje (/de la comunicacion animal/...)

3.3. Tener conocimientos sobre el propio repertorio commicativo

++

3.3.1. Conocer algunos géneros discursivos del propiat@e comunicativo

++

3.3.2. Saber que es necesario adaptar el propio repertoriminicativo al contexto social|y

++ cultural en el cual tiene lugar la comunicacion

3.4. Saber que la cultura y la identidad condicionan lagnteracciones comunicativas

+++

3.4.1. Saber que los comportamientos y las valorizaciandwiduales (personales o de los

++ demas) estan vinculadas a los referentes/refesogiurales

3.4.2. °Disponer de conocimientos sobre la manera en ldasiaulturas estructuran los roles|en

+++ las interacciones sociales / Conocer algunas eafsiitas culturales que condicionan |los

(roles en las) interacciones sociales

3.5. Saber que la competencia de comunicacion de la cusd dispone se basa en conocimientos|de

++ orden cultural y social generalmente implicitos

3.6. Conocer algunos aspectos de los conocimientos ingihs en que se fundamenta la propia

++ competencia para comunicar

3.6.1. Conocer algunos aspectos de los °conocimientosiiBtigos formales o *informales*

++ <adquiridos a través del aprendizaje no instituaiop/o implicito> / de procesas

lingliisticos® que sustentan la competencia pacar@unicacion

3.6.2 Saber que, para la comunicacién, se dispone decitoiemtos implicitos y explicitos y

++ saber que los demés también disponen de conocasridet mismo orden

3.7. Saber que el locutor aldglota dispone de un estatparticular en la comunicacién debido a su

+++ competencia plurilingle y pluricultural

3.7.1 Saber que el locutor aléglota dispone de @amentos de su propia cultura, pero tamhién
respecto a la cultura de °los demas / su intedwcutdispone °de un potencial / de Una
posicion de poder® al menos igual al / a la daltocnativo

3.7.2. Saber que el locutor aldglota tiene un eofreédiador en la comunicacion

3.8. Conocer algunas caracteristicas discursivas y texles de un texto

++

3.8.1. Saber que es posible alternar la narracion coepaeixplicativas / descriptivas®etc.

++

C. Lista Sabeconocimientos declarativos) MAREP_Cast_versbdef 08 Version marzo 08



48

A.4  Evolucion de las lenguas

4. Saber que las lenguas estan en constante evolucion

+++

4.1. Saber que las lenguas tienen entre ellas unas rdlates llamadas « de parentesco » / saber que

+++ existen « familias » de lenguas

4.2. Conocer la composicion y el nombre de algunas fangk de lenguas

4.3. Tener conocimientos sobre los fenébmenos de préstasrimgliisticos de una lengua a otra

++

4.3.1. Tener conocimientos sobre las condiciones en ldexse efectian los préstamos linglistjcos

++ {situacién de contacto, necesidades terminolégamno consecuencia del desarrollo de la
realidad donde se da una lengua...}

4.3.2. Saber que no hay que confundir préstamo linguisticoparentesco lingistico

++

4.4. Conocer algunos elementos de la historia de las tprmas (/el origen de ciertas lenguas /algunas

++ evoluciones léxicas / algunas evoluciones fonolGagd ...)
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A.5 Pluralidad, diversidad, Multilingtiismo y pluril ingliismo

5. Tener conocimientos sobre °la diversidad de las Ignas / el multilingtismo / el plurilingliismo

+++

5.1 Saber que hay una gran pluralidad de lenguas en tedel mundo

+++

5.2 Saber que existe una gran diversidad de universosroros {fonemas, esquemas ritmicos...}
+++

5.3 Saber que se da una gran diversidad de sistemas efcritura

+++

5.4. Saber que existe variedad de situaciones de °muittiyliismo / plurilingliismo® segun los paises
+++

5.5. Saber que las situaciones de °multilingiismo / ptilingliismo® son evolutivas

+++

5.6. Saber que las situaciones sociolinglisticas puedsgr complejas

+++

5.6.1. Saber que a menudo hay diversas lenguas en un npafsp 0 una misma lengua |en
+++ diversos paises

5.6.1.1. Saber que a menudo las fronteras entre lenguaisgsp@o coinciden

+++

5.6.1.2. Saber que no hay que confundir el pais y la lengua

+++

5.7. Conocer la existencia de situaciones®°de multilingsino / plurilingtiismo® en el propio entorno y
+++ en diversos lugares cercanos o lejanos
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A.6 Semejanzas y diferencias entre lenguas

6. Saber que hay semejanzas y diferencias entre lasidgias

+++

6.1. Saber que cada lengua tiene un sistema propio

++

6.1.1. Saber que el sistema de la propia lengua no egjngasn sistema entre muchos otros

+++

6.2. Saber que cada lengua tiene su manera especificaapgehender la realidad

+++

6.2.1 Saber que la forma especifica con la que cada dehgxplica / « divide »° el mundo esta

++ determinada culturalmente

6.2.2 Saber de este hecho, que la traducciéon de unademgira a menudo necesita recurrjir a

++ desgloses diferentes

6.3. Saber que las categorias de la propia ° lengua matal / la lengua de la escuela® no funcionan

+++ necesariamente igual en otra lengua

6.3.1. Saber que ciertas categorias gramaticales presamtesa lengua no estan presentes en

+++

6.3.2.. Saber que una misma palabra puede cambiar de gé&meteas lenguas

++

6.4. Saber que cada lengua tiene un sistema °fonétictohologico® propio

+H+

6.4.1 Saber que cada lengua tiene una imagen sonora mésas diferente de la de otras leng

+++

6.4.2 Saber que el repertorio de fonemas de que disgaieelengua varia segun las lenguas

+++

6.4.3. +++ Saber que existen en lenguas no faesliaonidos que puede que no percibamos, y qu
embargo permiten distinguir unas palabras de otras

6.4.4. Saber que existen semejanzas y diferencias de @mbeddico (/relativas al ritmo / a

+++ acentuacion/ a la entonacion/) entre las lenguas

6.5 Saber que no existe una correspondencia palabra alpbra de una lengua a otra

++

6.5.1 Saber que las lenguas no utilizan siempre el misfmero de palabras para expresar lo

++ mismo

6.5.2. Saber que a una palabra del Iéxico de una lengedepucorresponderle dos o mas palabras

++ en otra lengua

6.5.3. Saber que ocurre que una lengua no expresa medialdbras algunos aspectos de

++ realidad; mientras otras, si

6.5.4. Saber que palabras de lenguas diferentes queesgsepatte oido no tienen necesariamen

++ mismo significado

6.6. Saber que las palabras compuestas se forman de déates maneras segun las lenguas

+++

6.6.1. Saber que a una palabra compuesta de una lengud® jpoeresponderle un grupo

+++ palabras en otra lengua

6.7. Saber que la organizacién de los enunciados puedsr sliferente segun las lenguas

+H+
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6.8. Saber que existen diferencias de funcionamiento dos sistemas de escritura

+++

6.8.1. Saber que existen diferentes formas de escritura

++

6.8.2. Saber que el nimero de unidades utilizadas parsclitura puede ser muy diferente de juna

++ lengua a otra

6.8.3. Saber que sonoridades parecidas o proximas puedtetughr a grafias completamente

++ diferentes en distintas lenguas

6.8.4. Saber que en un sistema alfabético las correspoiadegrafia-fonema son relaciones

+++ especificas de cada lengua

6.9. Saber que existen entre los sistemas de comunicacié®verbal / no verbal® semejanzas y

++ diferencias

6.9.1 Saber que existen diferencias en la expresionbavémo verbal® de sentimientos (/ de|las

++ emociones/...) en diversas lenguas

6.9.2. Conocer algunas diferencias en la expresion deiemexen algunas lenguas

++

6.9.3. Saber que ciertos actos linglisticos (/ los rimi@e saludos / las férmulas de cortesia/...)

++ que parecen iguales, no funcionan necesariameiaédg una lengua a otra

6.10. Conocer [ser consciente de] las reacciones que umismo puede tener frente a la diferencia (/

+++ linguistica , / cultural/)

6.11. Saber que las diferencias culturales pueden ser efigen de dificultades °en la comunicacion|/

++ en la interaccién® °verbal / no verbal°®

6.11.1. Saber que las dificultades relativas etolaunicacion causadas por diferencias culturales
pueden tomar forma de °conflicto / fatiga® cultural

6.12. Conocer las estrategias que permitan resolver logflictos interculturales

++

6.13. Conocer algunas °correspondencias / no-correspondgas® entre °la propia lengua materna / la

++ lengua de la escuela’ y otras lenguas
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A.7 Lenguay °adquisicion /aprendizaje®

7. ‘ Saber como se °adquiere / aprende® una lengua

7.1 Saber como se aprende a hablar.

++

7.2. Saber que uno puede apoyarse en las semejanzastr(esurales / discursivas / pragmaticas/)
+++ entre las lenguas para aprender lenguas

7.3. Saber que el apoyo en las semejanzas (estructuralesliscursivas, / pragmaticas/) entre las
+++ lenguas facilita el aprendizaje de las lenguas

7.4. Saber que los aspectos culturales tienen una incitga sobre el aprendizaje de las lenguas

++

7.5. Saber que se puede aprender mejor si hay una actitude aceptacion frente a las diferencias
+++ linglisticas

7.6. Saber cudles son las propias capacidades de apreraje de lenguas

++

7.6.1. Saber que se dispone de estrategias de aprendizaje

++

7.6.2. Conocer qué estrategias de aprendizaje puederatgii para el aprendizaje de lenguas
++
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Cultura

B.1 Culturay practicas sociales

8. Conocer el rol de la cultura en las practicas sodies

++

8.1. Saber que las culturas tienen influencia en °losomportamientos / practicas sociales / las
++ valorizaciones individuales® (personales / de loerhas)

8.1.1. Conocer algunas °practicas sociales / costumbeedifetentes culturas

+++

8.1.2. Conocer algunas °semejanzas / diferencias® gutietitas sociales / costumbres® de difergntes
+++ culturas

8.1.3. Conocer algunas particularidades de la propia icukn relacion a algunas °practicas sociales /
+++ costumbres® de otras culturas

8.2. Saber que otra cultura puede tener normas especifis en relacion con las practicas sociales

+++

8.2.1. Saber que algunas de estas normas constituyen tabus

+++

8.2.2. Conocer algunas normas relativas a las practiaaales (/algunos tabus/) de otras culturas
+++ en ciertos dominiofsaludos, necesidades cotidianas, sexualidad, meéatg

8.2.3. Conocer algunas normas de ciertos grupos socielatsvas a las practicas sociales (/allos
+++ tabus/)

8.2.4. Saber que las normas (/los tabus /) especificozadia cultura hacen complejas [las
+++ decisiones personales en contexto de diversidaaralil
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B.2 Culturay representaciones sociales

e al
po,

del

e de

es

rma

9. Saber que la cultura organiza °la percepcion / laision del mundo / el pensamiento®

+++

9.1. Saber que los sistemas culturales °son complejossé manifiestan en diversos dominiog

+++ °{interaccién social, relacidn con el entorno, cormmientos sobre la realidad, etc.}®

9.2. Saber que hay ©°semejanzas / diferencias® entre Id&onocimientos / esquemas d

+++ interpretacion® de que disponen las personas de dientes culturas

9.2.1. Conocer algunos esquemas de interpretacion proxanuisrtas culturas en lo que conciern

+++ conocimiento del mundo °{sistemas de numeracismedidas, la forma de contar el tiemn]
etc.}°

9.3. Saber que se pueden tener conocimientos sobre ldtara deformados por estereotipos

+++

9.3.1. Conocer ©algunos estereotipos® de origen cultywal pueden deformar el conocimiento

+++ mundo

9.3.1.1. Conocer algunos estereotipos de otras culturaslacidn con la cultura propia

++

9.3.1.2. Conocer algunos malentendidos de origen cultural

++

9.3.1.3. Saber que existen prejuicios culturales

++

9.4. Saber que se percibe la propia cultura y la de lad¢emas de manera diferente

+

9.4.1. Saber que la percepcion de la propia cultura yaddel los demas depende igualement

+ factores individuales {experiencias anterioresyoasle personalidad...}

9.4.2. Saber que la interpretacion que hacen los demésudstros propios comportamientos

+++ susceptible de ser diferente de la que nosotranizs

9.4.3. Saber que las propias préacticas culturales puegteimterpretadas por los demas bajo la fo

+++ de estereotipos
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B.3 Referencias culturales

10. Tener conocimientos sobre las culturas

++

10.1. ++ | Disponer de referencias culturales suscdéges de estructurar el conocimiento implicito
explicito del mundo (conocimiento de lugares, de ganismos, de objetos... / de clases [de
entidades, de sus propiedades y relaciones) adquaioi durante el aprendizaje escolar de las
lenguas

10.1.1 Disponer de conocimientos relativos a las cultdgaee conforman el objeto de aprendizaje

+++ escolar / de otros alumnos de la clase / del enfordximo®

10.1.1.1. Conocer ciertos elementos que caracterizan laraybtwpia

+

10.1.1.2. Conocer ciertos elementos que caracterizan divetgagas

+++

10.2. Disponer de un sistema interpretativo que permita prehender las particularidades de una

++ cultura {significados, creencias, practicas culturkes...}

10.3.++ | Disponer de conocimientos de la propia cultura susptibles de facilitar las interacciones con

personas de otras culturas
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B.4. La diversidad de culturas

11. Conocer diversos fenémenos relativos a la diversidale culturas

+++

11.1. Saber que hay diferencias culturales

+++

11.1.1. Saber que las diferencias culturales clasificaardiftemente los contenidos vehiculados
+++ en los intercambios comunicativos

11.1.2. Saber que °la lectura / la interpretacion® de lostenidos de los intercambios esta
+++ influenciada por las diferentes culturas

11.1.3 Conocer algunas diferencias en la expresion °Vérmverbal® °de los sentimientos (/|de
+++ la emocion /...)° en diversas culturas

11.2. Saber que las culturas no son mundos cerrados, sigoe pueden Cintercambiar/compartir ©
+++ elementos entre ellas

11.2.1. Saber que puede haber °semejanzas / diferenctestatiuras

+++

11.2.1.1. Conocer algunagsemejanzas / diferencfagntre la propia cultura y la de los demgs
+++

11.2.1.2. Conocer algunas’semejanzas y diferencfasntre las culturas de diferentes grupos
+++ sociales y regionales

11.2.2. Saber que las culturas pueden influenciarse las aihas otras

+++

11.3. Saber que existen subgrupos culturales relacionad@®n grupos sociales en el interior de una
+++ misma cultura

11.3.1. Conocer algunos ejemplos de la variacién de lastipeé culturales en funcion de los
+++ grupos sociales

11.3.2. Conocer ciertas diferencias culturales suscepgtibie ayudar a comprender mejor |las
+++ estructuras sociales

11.4. Saber que las culturas se constituyen y evoluciondmajo la influencia de diferentes factores

++

11.4.1. Comprender el rol de las instituciones y de latjgalien la evolucién de las culturas

++

11.4.2. Conocer factores °histdricos / geograficos® querdgnan ciertos aspectos de diferentes
++ culturas

11.5. Saber que la diversidad de culturas no significal@ superioridad / la inferioridad © de una con
+++ relacion a la otra
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B.5 Cultura e identidad

12. Saber que la identidad se construye, entre otras sas, en referencia a una o a varigs

+++ pertenencias culturales

12.1. +++ | Saber que °la identidad propia esta retionada con la propia cultura / la identidad del oto
esta relacionada con la cultura del otro®

12.2. Saber que la identidad se construye sobre diversptanos {social, nacional, supranacional...}

+++

12.2.1. Saber que las semejanzas y las diferencias esti@ulturas europeas son constitutivas de

+++ la identidad europea

12. 3. Saber que se puede tener una identidad multiple

+++

12.4. Saber que hay identidades °bi/plurilingties / bi/pldculturales®

+++

12.5. Saber que se dan peligros de °empobrecimiento /al&cion® cultural® que pueden venir

+++ provocados por el contacto con otras °lenguas /ltwras® (dominante(s))
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2. Comentarios

1. Organizacion

Segun lo propuesto en el Marco comun europeo dgergfia para las lenguas (MECR),
hemos seleccionado los recursos del tipo "sabarjym”"toda comunicacion humana reposa
sobre un conocimiento compartido del mundo® (padi®a

1.1. Lengua y cultura: una dicotomia justificable

En la lista propuesta, hemos separado los des@ptrelativos a los “conocimientos”
concernientes a la lengua y la comunicacion dellagugue se refieren a la cultura. Esto no
significa que pensemos que lengua y cultura fumcioeeparadamente en las practicas
linglisticas y en los discurso situados, o que mesmemos el papel primordial de la relacion
entre lengua y cultura dentro del desarrollo deetaspetencias comunicativas. Si separamos
lengua y cultura es para facilitar la delimitaciria explicitacion de conceptos clave, asi
como para hacer mas fluida la reflexion sobre lumaéeza del conocimiento construido
mediante los enfoques plurales; gracias a estinad@t, la lista se hace mas clara y
comprensiblé0. Ademas, dicha separacién de conceptos tiene éambha finalidad
didactica: volver mas fluidos el analisis y la enxstlion de las practicas escolares, mientras
gue, en estas practicas son globales -la lengudiyra entremezcladas- en su realizacion.

Debido a esto ambos aspectos se encuentran a mestnechamente ligados y no siempre es
facil tomar decisiones respecto a la atribuciora@cteristicas que pertenezcan a uno u otro
de estos grandes ambitos de nuestra lista. Popkjehemos decidido situar en el apartado
dedicado a la lengua y la comunicacion descriptoo®so saber que es necesario tener en
cuenta las particularidades culturales de los haités para interpretar las variaciongsn
referencia a las variaciones linguistica§ater que la cultura y la identidad condicionan las
interacciones comunicativaslonde se hace referencia simultdneamente a ¢mden a la
comunicacion. En otros casos, como pueda ser wripes del tipoSaber que la identidad
se construye. se ha preferido enunciar un descriptor para cadade los dos ambito2:3
Saber que la identidad se construye entre otraaxc@s referencia a la lengudentro del
apartadd_engua ycomunicaciony 12.2 Saber que la identidad se construye sobrersbge
planos(social, nacional, supranacional) en el apar@dibura. Estas decisiones no implican
una separacion real, sino la focalizacion altermadano u otro aspecto.

1.2. Predicado y Objeto

Segun la distincion propuesta en la presentaciterge de CARAP/MAREP (cf. capitulos
5.3.1), los descriptores referentes a los conocitoge(saber), como a los saber ser o a los
saber hacer, se pueden descomponer en "predicadobjetos”.

Los predicados de la presente lista se refieregrmitos poco variados tales confeaber,
Conocer, Tener conocimientos sabre

40 ge percibira que esta decision se sitta en liopdacsefalado por el MECR que se refiere (paginaal2
“conocimientos linglisticos” y sitda, entre las figeetencia generales” unos “conocimientos declarstiv
(saber)” que “se tienen que interpretar como conigritos derivados de la experiencia social
(conocimientos empiricos) o de un aprendizaje méwdl (conocimientos académicos)” (pagina 16 —para
mas detalles, véanse también las paginas 82-83-).
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Ciertamente se pueden establecer diferencias tidsentre predicados como:

a) saber qué:(saber que un fendmeno existe). Saber que la aujtla identidad
condicionan las interacciones comunicativas.

b) Saber como (saber como funciona un fenémeno, por ejemplo, camo
fendmeno actla sobre otro): Disponer de conocimgesbbre la manera en que las
culturas estructuran los roles en las interaccisnemles.

C) Conocer ejemplosque destaquen una categoria de saber: reconocgroalg
géneros discursivos en su propio repertorio conatini'.

Cualquiera que sea el interés de estas contrapossg;i desde el punto de vista del analisis
estrictamente semantico, el contenido de los resugae hemos juzgado interesante mantener
en nuestra tarea de elaborar los descriptoresarmebho surgir la necesidad de un recurso
sistematico a estas tres categorias para un misjawo.

Al contrario que las listas de saber hacer y saberla que nos ocupa, en este primer nivel,
no estd organizada en funcién de los predicadds. desdebe de una parte, a la ausencia de
variedad de los mismos, de la otra al hecho deumaeorganizacion en la que el primer
principio fueran los tres tipos, conduciria a uepasacion artificial de los “saber qué®, "saber
como*” y del conocimiento de ejemplos de las misaraas de conocimiento.

De hecho, la variedad de descriptores de nuestetlende esencialmente a la variedad de
objetos. Por ello la organizacion se basa en ehaurinivel de categorizacion sobre una
tipologia de objetos (que no pretende ser exha)stiv

1.3. Acerca de los <<objetos>>: problemas de clas#cion cruzada

Al elaborar nuestra lista, hemos constatado qued#o$os ejes de diferenciacion de los
descriptores, que nos parecia imprescindible ceaspara su organizacit# nos planteaban
necesariamente un problema de clasificacion cruZelérata de los ejes siguientes, que a su
vez dan lugar al establecimiento de categorias:

» categorizacion en funcion deivel de andlisis linguistico(en el apartadbengua y
comunicaciél, como la semiologia, la pragmatica, etc., quéusm siendo parte de
dos grandes subgrupos, nos llevan a distinguicésgorias siguienteta lengua
como sistema semioldgico, Lengua y sociedad, Caacion verbal y no verbab en
funcidn de locampos de la cultura como las préacticas sociales, las representaciones
sociales o las referencias culturales;

e categorizacion en funcion de pertinencias que selgou denominartfansversales,
en la medida en que pueden ser aplicadas a toslosvieles de analisis resultantes del
eje anterior: Evolucion de las lenguas, Pluralidad y diversidg8emejanzas y

41 En otras palabras, se trata de conocimientos aacls fendmenos (a): abstractos o generales, (c):
concretos y de conocimientos sobre los procesekoiones (b).

42| 9 que, dicho de otra manera, significa (véasealqso expuesto en el capitulo 4 de la Parte Apgree un
solo objeto 1) no hemos encontrado en las entrddass fuentes consultadas ninguna que muestre las
variaciones de los tres tipos de predicado; 2) emds sentido la necesidad,en funcion de los obgtiv
did4cticos de nuestro referente, de incluir deifimes propias que completen estos tres tipos.

43 como para la distincién lengua /vs/ cultura, hag gubrayar que esta categorizacion no es par&do®sma
categorizacion inmanente a la realidad que tratagi@ogstructurar: se nos ha impuesto asi debids a lo
objetivos concretos que perseguimos, esto estadilesimiento de una lista organizada de desceptdesde
la perspectiva de la elaboracion de un Marco deeatia.
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diferencias también, en un registro algo distintddquisicion y aprendizajen el
apartadoLengua y comunicacion, o La diversidad de lasuralt y Cultura e
identidaden el apartado de Cultura.

Mas adelante veremos como hemos procurado tomacoesideracion las dificultades
inherentes a este tipo de clasificacion cruzada.
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2. Las listas de los descriptores

2.1. La parte “Lenguay comunicacion”

2.1.1. Naturaleza metalinguistica de las definici@s escogidas

Los conocimientos presentados como recursos eresemie lista corresponden en su mayor
parte a conocimientos metalinglisticos explicit@&an declarativos, es decir, revelan
conocimientos de hechos, acontecimientos, fenOmengsocedimientos, conciernen al
funcionamiento de la lengua, el lenguaje, la coarion. Sorel fruto de laobservaciony

el analisis mas o menos consciente de algunos rasgosmales del lenguaje Este proceso
reflexivo lleva, en funcién del desarrollo cognitidel aprendiz, a la exposicion de ciertas
normas relativas a la lengua y al lenguaje en etonde un proceso de conceptualizacion
metalinguistica.

Por ello, estos recursos de tipo "saber” ponen daifiesto lo metacognitivo y conduce al
analisis, a la observacion y al aprendizaje dedasgpaber que uno dispone de estrategias de
aprendizaje, saber que nos podemos apoyar en tasitades estructurales / discursivas /
pragmaticas entre las lenguas para aprenderlas

En fin, otros conocimientos, siempre de naturalersta“, se refieren a la accion en situacion
comunicativa y nos facilitan la comunicacion endiglie o exolinglieSaber que es necesario
adaptar el propio repertorio comunicativo al corigxsocial y cultural en que la
comunicacion tiene lugao Saber que es necesario tener en cuenta las patidaldes
culturales de los interlocutores para interpretatas variaciones

Por consiguiente, tener en cuenta la comunica@gundifica porque, para la comprension y

para el aprendizaje de lenguas, es necesario evasids practicas del lenguaje en situacion.
Estas practicas indican, en definitiva, que el lefjg posee una dimension social, pone de
manifiesto el anclaje cultural de la lengua ereldidad social; la lengua es un producto social
y se pone en funcionamiento dentro del marco deraunicacion.

2.1.2. Obijetos linguisticos y objetos no linglists

Algunas descriptores describen un objeto que satoigdmente es lingtistico, por ejemplo
los conocimientos de tipo histérico y geograficgesidos en el punt®.6 El conocimiento de
ciertos hechos historicos / geograficos que hatuénfciado / influencian la aparicién o
evolucion de algunas lenguaSe han destacado para mostrar que la aportaeléGantbque
plural es especialmente rica en este ambito graaiasaracter transversal de actividades
estrechamente ligadas a la observacion de lasdengu

2.1.3. Ladenominacién de categorias

Como ya hemos mencionado antes (1.3.) a propositasdclasificaciones cruzadas, nuestras
categorias presentan simultaneamente dos ejes. Heddido repartir las categorias
resultantes de estos dos ejes en dos subgrupasvascgrimero los niveles de analisis (de
Al a A3), después las categorias transversales (®6):
A-Lengua y comunicacion

Al-La lengua como sistema semioldgico

A2-Lenguay sociedad
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A3-Comunicacion verbal y no verél

A4-Evolucion de las lenguas

A5- Pluralidad, diversidad, multilingtismo y plunglismo
A6-Semejanzas y diferencias

A7-Lenguas y adquisicion / aprendizaje

Para evitar al maximo las repeticiones debidas @alsificacion cruzada, hemos procurado
evitar situar en las categorias A1 a A3 descrigtaree podrian estar muy vinculadas a
categorias transversales A4 a A7. Cuando hemossited® tener en cuenta en las
clasificaciones transversales los descriptores tquebién habrian podido figurar en las
categorias Al a A3, hemos tratado de reagrupanliasilecategorias que correspondian a Al-
A3, en ese mismo orden.

Por esto encontramos en ABefmejanzas y diferenc)agescriptores que destacan la lengua en
tanto que sistema semioldgico (por lo tanto, A¥).h@n reagrupado en la primera parte de
esta categoria y van seguidas de una serie depleses referentes a la comunicacion (A3).

Afadimos algunas puntualizaciones que pretendexaaclalli donde es necesario, tanto la
eleccion como la coherencia de las categorias.

La lengua como sistema semiologico

Esta categoria contiene aquellos recursos querptdr la lengua en tanto que sistema de
signos. Comprende los conocimientos generalesepdaiel acento sobre la arbitrariedad del
signo linglistico. Entre estos conocimientos, ssea@onstruyen, algunos pueden dar lugar a
obstaculos cognitivos. Otros elementos que la ¢ageh son las cribas metalinglisticas,
conocimientos erréneos, a menudo frutos de un etiesmo linglistico. La observacién de
muchas lenguas permite a los aprendices la sistoi@n de los conocimientos
descubiertos, al generalizarlas en el marco deagepo de distanciamiento. Asi se construye
la comprensién del caracter convencional de ladande la existencia de normas que dirigen
su funcionamiento en los distintos niveles de aigdiomo el morfosintactico, el fonético, el
fonoldgico, el escrito y el oral. En otras palabréss enfoques plurales facilitan la
aprehension de estos conceptos linguisticos de base

La categoriaLengua y sociedaddestaca como siempre el estudio de la lengua, pero
insistitendo en su dimensién social. La lenguassedmsiderado desde esta perspectiva como
un conjunto de opciones entre las que las persteiasn elegir si quieren ser eficaces en la
comunicacién; mientras que la categoriaC®municacion verbal y no verbalamplia el
campo de estudio en relacién al concepto de leriguafecto, la categoria 3 trata del uso de
la lengua como un sistema de multiples canalesifsks propuestas derivadas de las teorias
de Palo Alto, o las del enfoque interaccionistag duay que situar en una perspectiva
pragmatica y cultural. La comunicacion se consideraomportamiento de los interlocutores.
Por esto podemos afirmar que para tener éxito entémaccion, sobretodo en contextos
multilinglies, no solo se necesita conocer el cotliggilistico verbal y no verbal, sino que
hay que saber de qué y con quién hablar, comoqguérsituacion hacerlo, asi como cuando

44 Nuestra gran categorlaengua y comunicacionse justifica por las consideraciones hechasestds
practicas linglisticas en situacion, y ademas pdegeo de tener en cuenta, entre los recursapalsaber
(conocimientos declarativos), el componente noaletb la lengua.
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intervenir o callar. La comunicacién pone en juagimismo el concepto de identidad, el cual
se adquiere desde el punto de vista de la aceptgd& construccion de una identidad social
en la que las lenguas ocupen un lugar importante.

Pluralidad, diversidad, multilingiismo y plurilingismo

Dentro de esta categoria hemos querido consergadiferentes recursos centrados en la
diversidad de las lenguas, segun lo propuesto BIC&E, sean los relativos a la coexistencia
de lenguas diferentes en una sociedad dada, ssael#ivas al conocimiento de varias

lenguas. Los descriptores engloban estas variexpo@iendo el acento sobre la complejidad
de estas situaciones de contacto entre lenguas Josdldendémenos vinculados a las

representaciones de los grupos sociales.

En la categoriaLenguas y adquisicion / aprendizgjeconsiderada por nosotros como
categoria transversal, no hemos considerado nézed#stinguir entre adquisicion /
aprendizaje de elementos fonoldgicos, funcionegméticas, regularidades de registro segun
el medio social.Con los descriptores evocados en este punto, fersmes aqui al aspecto
declarativo de una competencia mayor: la de sgirender. Los descriptores presentados en
la lista pueden desarrollar la capacidad de tremséea por parte de los hablantes de
conocimientos de un ambito del saber a otro. S& tespecialmente de conocimientos
relativos al apoyo en un determinado saber lingidigtara comprender otro hecho linglistico
durante el aprendizaj8aber que el basarse en las semejanzas estructurdilscursivas,
pragmaticas entre lenguas facilita el aprendizége trata de un repertorio de conocimientos
explicitos del tipo meta-aprendizaje que puedeiflitiaclos procesos de apropiacion en el
area de las lenguas y en el resto de areas de icoewio: Saber que disponemos de
estrategias de aprendizaje
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2.2. La parte “Cultura”

2.2.1. Naturaleza de los objetos elegidos
En este apartado proponemos dos tipos de conod¢orien

a) la cultura como sistema (modelo) de practicasrajidas y compartidas caracteristicas de
una comunidad determinada, que ayuda a predeotegpietar ciertos comportamientos de
las personas de esa comunid@dnocer ciertas °semejanzas / diferencias® entrécfipas
sociales/costumbres® de diferentes culturas

b) la cultura como formas mentales (modo de perdmrsentir, etc.) aceptable para una
comunidad, es decir, formas sociales no estrictgamiadividuales. Como dice claramente el
Marco comun de referencia europela imagen del mundo y la lengua se desarrollan
mutuamente vy la eficacia de la comunicacion depetel la congruencia entre ambos
aspectosConocer ciertos esquemas de interpretacion cercancigrtas culturas que ponen
de relieve el conocimiento del mundo °numeraci@sop y medidas, el modo de contar el
tiempo, etc.

2.2.2. Ladenominacién de las categorias

Como hemos dicho antes a propésito de las clasifincas cruzadas (cf. 1.3), las categorias
que atafien a la cultura presentan también dosHgesos decidido repartir las categorias de
ambos ejes en dos subgrupos consecutivos: prirh@reade la cultura (de B1 a B3) y luego
las categorias transversales (B4 y B5):

B- La cultura

B1 Culturay préacticas sociales

B2  Culturay representaciones sociales
B3 Referencias culturales

B4 Ladiversidad de las culturas

B5 Cultura e identidad

Cultura y practicas sociales

En esta categoria hemos incluido los recursos gsi@muestran la cultura en tanto que normas
de préacticas sociales que ayudan a los interlogsitarreaccionar en las interacciones, bien
por la ayuda en la seleccion de comportamientosuadi®s, bien por la interpretacion y
prediccion de los comportamientos de los deméagsEs normas hay que tener en cuenta los
tables de cada cultura que en las interaccionesitaigciones plurales pueden provocar
problemas de comunicacion dificiles de superardieailas implicaciones que comportan.

La categoriaCultura y representaciones socialgsresenta los recursos que tienen una
relacion directa con las distintas formas de perssresquemas de interpretacion. De hecho,
la imagen de mundo y lengua, como afirma el MCREde&sarrollan en una relacion mutua
desde la mas tierna infancia y se enriquecen ceduaacion y la experiencia a lo largo de la
adolescencia y de la vida adulta. La comunicacé&pedde de la coherencia en el desglose del
mundo y de la lengua integrados por los interloesioEsta dificultad puede verse agravada
cuando se trata de un tipo concreto de esquemasteseotipos, que a menudo son origen de
malentendidos y de una gran parte de problemasrdardcacion en los contextos plurales.
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Referencias culturales

Esta ultima categoria en el area de cultura prgcsancretiza los elementos de la categoria
anterior, mencionados también en el MCRE. El can@ito o imagen del mundo engloba el
conocimiento de lugares, instituciones y organismessonas, objetos, hechos, en diferentes
areas (la vida cotidiana, las condiciones de Va&arelaciones interpersonales, los valores, las
creencias y practicas sociales, los comportamientosles) y los tipos de entidades
(concretas/abstractas, = animadas/inanimadas), sugactedsticas y  relaciones
(espaciotemporales, asociativas, analiticas, |égicausales, etc.) en la estructuracion de las
cuales, como en tantas otras disciplinas culturédelengua tiene un papel fundamental. El
conocimiento del mundo engloba también el conaaimoi de la sociedad y la cultura de la(s)
comunidad(es) de lengua, conocimientos que a mesmddeformados por los estereotipos.

Por eso, ciertos conocimientos como los mencionatos! punto2.6 El conocimiento de
ciertos hechos historicos/geograficos que han érfiado o influencian la aparicion o
evolucion de algunas lenguatsenen su origen en el caracter transversal thes enfoques
plurales, especialmente en la observacion de fagides. Los enfoques plurales permiten un
acceso a elementos de evolucion y de dinamicasdietguas, y al conocimiento de factores
historicos y geograficos vinculados a diferentdtucas. Esto justifica a nuestro modo de ver
su presencia en medio de las definiciones lingidistia pesar de su dimension cultural.

Diversidad de las culturas

Esta categoria transversal, estrechamente liga@enaejanzas y diferenciague hemos
sefalado para la lengua, se organiza a partirdectursos que estan en la base de las tres
categorias anteriores. La justificacion de estegmfa se se sitla precisamente en la
necesidad comunicativa propia de todo contextoaplU@uando las personas vivian en
contextos familiares relativamente monoculturales, tenian ninguna necesidad de ser
conscientes de su cultura, todo era previsiblegictd Pero en un contexto plural, cada uno
debe ser consciente de las semejanzas y difereteides propia cultura y la del otro, para
poder reaccionar en las interacciones. En esteideemquede decirse que solo hay
conocimientos sobre cultura en el reconocimient@aiversidad de culturas.

Cultura e identidad

Como hemos dicho, la identidad, incluso la indieidise construye en las interacciones y por
lo tanto, es una realidad con una dimensién soqia, esta ligada a la cultura y a las
representaciones que uno puede tener de sus \dnsatdales y culturales. Dado que la
identidad se construye en dichas interaccionegjeten elementos que tienen una relacion
directa con la imagen que cada cual tiene de uko lenguas que habla, por lo que también
hay referencias a la identidad en el apartasftgua y comunicacién
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3. Terminologia

Al contrario de lo que pasa con las otras dosslista vemos, en el caso de los conocimientos
declarativos, la necesidad de afiadir comentarrasirielogicos especificos. Esto se debe de
un lado a la escasa variedad de los predicadad pird, a que nos hemos cefido al maximo
a la terminologia del MCRE (cf. para las fuentesgiisticas: 5.2 Competencias
comunicativas del lengudjg en cuanto a la cultura5’1.1 Saber”).

Algunos términos usados en |@bservaciones terminolégicade la Presentacion general
(Apartado A, punto 7) son especialmente adecuads g apartad&aber. Cf. concebiry
conciencia
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D — LOS SABER SER

1. Lista de los descriptores de recursos

Explicacion de las siglas

C : « objeto » concreto.
G : « objeto » general.
A : « objeto » abstracto.

A.1. Atencién / Sensibilidad / Curiosidad [interés]/ Aceptacién positiva / Apertura / Respeto /
Valorizacién con relacion a las lenguas, a las cultas y a la diversidad de las lenguas y culturas

1. Atencion

para con las °lenguas / culturas / personas® amggras » <C>

para con la diversidad linguistica / cultural / fura del entorno <G>,

para con el lenguaje en general <G>,

para con la diversidad °linguistica / cultural idana® en general [como tal] <A>.

1.1. Atencion al lenguaje (a las manifestaciones semiééis) en general <vélido igualmente parp
+ culturas y personas>

1.1.1. Atencion a los signos verbales y no verbales d@eaunicacion

+

1.1.2. Atencion [prestar atencion a] los aspectos formalek lenguaje y de las lenguas
+ Considerar la lengua como un objeto de reflexion

1.2. Atencion a los fenémenos culturales

+
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2. Sensibilidad °a la existencia de otras °lenguas / culturasréqmas® (C, G) / a la existencia de la
diversidad de °lenguas / culturas / personas ® (A)

2.1. Sensibilidad por la lengua propia y por otras lengas  <valido para lengua y cultura>

+

2.2. Sensibilidad por las diferencias °linguisticas / dturales®

++

2.2.1. Ser sensible a diferentes aspectos de la lengeigpgeden variar de lengua a lengua

+ <valido para lengua y cultura>

2.2.1.1. Ser sensible a la diversidad de universos sondoomés de acentuacion, formas

++ graficas, disposiciones sintacticas, etc.}
<idem Culturas : los modales en la mesa, norma#rdeacion, etc.>

2.2.2. Ser sensible a las variantes (locales / regioraesiales / generacionales) de una misma

+ lengua (dialectos...) <valido para lengualfura>

2.2.3. Ser sensible a las marcas de alteridad de unadefpgu ejemplo, a las palabras que el

++ francés ha adoptado de prestamos linguisticosrde nguas) <valido para lengua y

cultura>

2.3. Sensibilidad a las similitudes °linguisticas / dalcultura®

+

2.4. Ser sensible <al mismo tiempo> a las diferenciasaylas semejanzas entre lenguas diferentes

+ <valido para lengua y cultura>

2.4.1. Ser sensible (al mismo tiempo) a la amplia divadide formas de saludarse y

++ establecer comunicacion, y a las similitudes emelzesidad universal de saluddrse
y comunicarse

2.5. Sensibilidad al plurilingliismo y a la pluriculturalidad del entorno préximo o lejano

+

2.5.1. Ser sensible a [tener conscienciéwa(a diversidad °lingiistica / cultural® de la satzd

+

2.5.2. Ser sensible a [ser consciente de] la diversdadfistica / cultural® de la clase

++

2.5.2.1. Ser sensible a la diversidad de lenguas presentebaula (desde el momento|en

++ gue éstas se ponen en relacion con los propiocorntos linglisticos) <valido
para lengua y cultura>

2.6. Sensibilidad hacia la relatividad de los usos °lgiiisticos / culturales®

++

45 A propésito de “tener conciencia”, véase el capifierminologia general de Rresentacion general
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3. Curiosidad / Interés
por °° °lenguas / culturas / personas® « extragjeréC) / contextos pluriculturales (C)°°
por la diversidad °lingiistica / cultural / humanit entorno (G)
por la diversidad °lingiiistica / cultural / humare&°general [en cuanto tal] (A)
3.1 Curiosidad por un entorno °multilingtie / multicultu ral®
+
3.2. Curiosidad por el descubrimiento del funcionamientade las lenguas (/la (las) propia(s) / g
+ otras) <valido para lengua y cultura>
3.21 ++ Ser curioso (y deseoso) de compredadesimilitudes y diferencias entre la cultura jag
y la cultura objeto de estudio <valido para lengealtura>
3.3. Interés por descubrir otras perspectivas de interpetacion relacionadas con fenémend
+ °familiares / non familares® al mismo tiempo en leacultura propia y en otras °culturas /
practicas culturales®
3.4. Interés por comprender lo que ocurre en las interagones interculturales <valido para|
+ lengua y cultura>
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|=)

or

an

4. Acceptacion positiva °tle la diversidad °linguistica / cultural® (C + G)ylél otro (C + G) / de |
diferente (A)°°

4.1. Vencer las propias °resistencias / reticencias® haclo diferente  <valido para lengua Y

+ cultura>

4.1.1. Aceptar que otra lengua pueda organizar la corg@@mcde sentido a partir ¢

++ °oposiciones fonolégicas / construcciones sintasti€diferentes de las de la pro

lengua

4.1.2. Aceptar los signos tipograficos que difieren dedesla lengua de la escuela {comill

+ acentos, "3" en aleman, etc.}

4.1.3. Aceptar comportamientos culturales diferentes.dates en la mesa / rituales/ ...)

+

4.1.4. Sostener y aceptar otros modos de interpretacién

+

4.1.5. Aceptar las instituciones y tradiciones de otrdtucas y apreciarlas positivamente {g

+ ejemplo, formas de vestir, comidas, fiestas, siatestolar, derecho}

4.2. Aceptar [Reconocef’fﬁ] la importancia de todas las °lenguas / culturasy su lugar diferente

++ en la vida cotidiana / Aceptar [reconocer] el lugade cada °lengua / cultura®

4.2.1. °Aceptacion [reconocimiento] / Toma en cuenta ddbnfade todas las °lenguas

++ culturas® del aula

4.2.1.1. °Aceptar positivamente las / Interesarse por lEnguas minoritarias que se d

++ en elaula <valido paralengua y cultura>

4.3. Reaccionar de manera positiva al (a los) (funcionaientos de las) hablas bilinglies

+

4.4. Aceptar la gran extension y la complejidad de lasifirencias °lingiisticas / culturales® (y

+ consecuentemente, el hecho de que no se puede alatcdo)

4.4.1. Aceptar [Reconocer] la complejidad °linguisticaultaral® de identidades °individuale

+ colectivass® como una caracteristica positiva dgtapos y de las sociedades

5 /

46 o proposito de “reconocer”, véase el capitulo Teotugia general de Rresentacion general
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—

5. Apertura °°a la diversidad de lenguas / de personas / de culturas® del muBjld & la diversidal
como tal [a la diferencia en uno mismo] [a la adted] (A)°°

5.1. Empatia [Apertura] a la alteridad ((Empathy towards otherness / Willingness (...) td

+ extend a sense of empathy))

5.2. Apertura a las personas aléfonas (y a sus lenguas)

+

5.3. Apertura a las °lenguas / culturas®

+

5.3.1. Apertura a las °lenguas / culturas® poco valoazafflenguas / culturas® minoritarias,

+ °lenguas / culturas® de los inmigrantes...}

5.3.2. Apertura a las °lenguas / culturas® extranjerasféaas en la escuela.

+

5.3.3. Apertura a lo no-familiar  <valido para lenguauftura>

+

5.3.3.1. Estar abierto/-a (y prevenir las resistencias)uebg que parece incomprensible y

++ diferente  <vdlido para lengua y cultura>

5.3.3.2. Aceptar escuchar y utilizar secuencias sonorastesier que comprender |el

+ significado
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6. °Respeto / Estima®
de las °lenguas / culturas / personas® °« extrasjer « diferentes »° (C)
de la diversidad °linguistica / cultural / humadaf entorno (C)
de la diversdad °linguistica / cultural / humanaro tal [en general] (A)
6.1. Respetar las diferencias y la diversidad (en un emino multiétnico) < valido para lenguas y
+ culturas>
6.2. Tener estimacion por las °lenguas / variedad de nguas®
+
6.3. Acordar el valor de [apreciar los] contactos °lingisticos / culturales®
+
6.3.1. Considerar que los préstamos lingiisticos heclutsaa lenguas contribuyen a la riqueza
+ de unalengua <valido para lenguay cultura>
6.4. Tener estimacion por el [otorgar | valor al] bilingliismo
+
6.5. Considerar todas las lenguas como iguales en digaidi
+
6.6. Respeto por la dignidad humana y por la igualdad € derechos humanos para todos.
+
6.6.1. Tener estimacion por [otorgar valor a] la lengda gultura de cada individuo
+
6.6.2. Considerar cada °lengua / cultura® como medioedamiollo humano, de inclusién sogial
+ y de condicién para el ejercicio de la ciudadania
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A.2. Disponibilidad [readines$/ Motivacion / Voluntad / Deseo por comprometersen la accion relativa a
las lenguas y a la diversidad de las lenguas y aulas

7. Disponibilidad con respecto a la °diversidad / pluralidad® °liisgjta / cultural®

7.1. Disponibilidad para una socializacion °plurilingtie/ pluricultural®

+

7.2. Disponibilidad a comprometerse a en la comunicacién(verbal / no-verbal) plural,
+ siguiendo las convenciones y ritos apropiados al rtexto

7.2.1. Disponibilidad para intentar comunicarse en la lendel otro, y de comportarse de forma
+ considerada como apropiada por el otro.

7.3. Estar preparado para afrontar dificultades relacionradas con situaciones
+ interacciones®plurilingties / pluriculturales®

7.3.1. Capacidad de afrontar (con confianza) aquello gsie Tuevo / extrafio® °°en el
++ comportamiento °linguistico / cultural® / en ladares culturales®® del otro

7.3.2. Estar dispuesto a asumir la ansiedad inherente a d4#tslaciones ¢
+ interacciones®plurilingties / pluriculturales®

7.3.3. Estar dispuesto a vivir experiencias diferentesweltels que se esperabant <valido para
+ lengua y cultura>

7.3.4. Estar dispuesto a sentir la propia identidad ametsajgasentirse desindividualizado]

+

7.3.5. Estar dispuesto a verse considerado como "outsider”

+

7.4. Disponibilidad para compartir con otras personas s8 conocimientos °lingtisticos |/
+ culturales®
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8. Motivacion con respecto a la diversidad linguistica y cult(@)!

8.1. Motivacion para °estudiar / comparar® el funcionaméento de las diferentes lenguas
++ {estructuras, vocabulario, sistemas de escritura}.. <vdlido para lengua y cultura>

8.1.1. Motivacion para la observacion y el analisis dehlessade lenguas poco o nada familiares
++
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v

U

9 °Deseo / voluntad® °de comprometerse / de actuatén referencia a la diversidad linglistica o caltur
/ en un entorno plurilinglie o pluricultural® (G, A)
9.1. Voluntad de abordar el reto de la diversidad °lingiistica / cultural® (con la consciencia de
++ superar la simple tolerancia, hacia niveles mas pfondos de comprension, respeto, hacia |a
aceptacion)
9.2. Participar de forma consciente en la construccién deaina competencia °plurilingtie
++ pluricultural® / Compromiso voluntario en el desarrollo de una socializacién °plurilingtie
pluricultural®
9.3. Voluntad de °construir / participar® de una cultura lingliistica comin (compuesta d
+ conocimientos, valores y actitudes respecto a lanlgua, generalmente compartidos por una
comunidad)
9.4. Voluntad de construccion de una cultura linguisticasolidamente fundamentada en los
+ conocimientos “experimentados” de las lenguas y dinguaje
9.4.1. Compromiso para disponer de una cultura lingliggiea permita comprender mejor|lo
+ que son las lenguas {de donde vienen, como evalanicaquello que las hace similargs o
las diferencia, ...}
9.4.2. Voluntad de °verbalizar / discutir® las represeisiaes que puedan tenerse sqbre
+ determinados fendmenos linglisticos (/préstanmggiisticos / « mezclas » de lenguas /
o)
9.5. Desear descubrir °otras lenguas / otras culturasotros pueblos®
++
9.5.1. Deseo de confrontarse a °otras lenguas / otragrasl/ otros pueblos® relacionados cop la
+ historia personal o familiar de personas conoci@ss razén del enriquecimiento que
puede nacer de una confrontacién de estas casdicis)
9.6. °Voluntad / Deseo® °de comprometerse en la comunwéan con personas de diferentgs
+ culturas / de entrar en contacto con otras personagC)
9.6.1. Voluntad de entrar en interaccién con miembrosadecultura / lengua® de acogida <no
+ evitar estos miembros / no buscar primero la comapdé miembros de la propia cultura>
9.6.2. Voluntad de intentar comprender las diferenciaScdenportamiento / valores / actitudes®
++ de miembros de la cultura de acogida
9.6.3. Voluntad de instaurar una relacion igualitaria es linteracciones °plurilingties| /
++ pluriculturales®
9.6.3.1. Compromiso para ayudar a personas de otra °cultengua®
+
9.6.3.2. Aceptar la ayuda de personas de otra °culturaglia®
+
9.7. Voluntad de [Compromiso para] asumir las °implicadones / consecuencias® de las propias
+ decisiones y comportamientos <dimension ética,ggonsabilidad>
9.8. Voluntad de aprender del otro (°su lengua / su culira®)
+
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A.3. Actitudes / posturas de: cuestionamiento — denciamiento — “descentracion” - relativizacion

Actitudes / posturas que aspiran a cuestionar — sodpasar — las ideas preconcebidas, a construir
conocimientos fundados, a relativizar los puntos deista y sistemas de valores culturales, por la aeacion
de procesos psicolégicos de suspension de juicibes distanciacion, de “descentracion”.

10. | Attitude critique de questionnement/ posture critique face au langage / a la culturgénéral (G)

10.1. Voluntad de formular preguntas sobre °lenguas / ctiliras®

+

10.2. Considerar °las lenguas / la diversidad de lenguas las « mezclas » de lenguas / |el

++ aprendizaje de lenguas / su importacia / su utilidd etc.°, como objetos “cuestionables”

10.2.1. Considerar el funcionamiento de las lenguas y dedsferentes unidades {fonemas /

++ palabras / frases / textos} como objetos de asaliseflexion

10.2.2. Considerar como cuestionables las propias repmsenes y actitudes de cara| al

++ bilingliismo

10.2.3. Tener una mirada critica °sobre la funcién de Iguenen la evolucion y la conservac|én

++ de discriminaciones en la sociedad / sobre loscéspesocio-politicos relacionados gon
las funciones y los estatus de las lengua<iritieal language awareness »>

10.2.3.1. Tener una mirada critica sobre el uso de la lengomoc instrumento de

+ manipulaciéon

10.3. Voluntad de cuestionar los valores y las suposésode productos y practicas culturales|del

++ entorno préximo

10.3.1. Capacidad para tomar cierto distanciammiento réspeedas informaciones y opiniones

++ de interlocutores °sobre su comunidad / sobredpigrcomunidad

10.4. Actitud critica respecto a la consideracion de i dnormas] del préjimo

+
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11. | Volontad de construir °conocimientos / representatines® « informadas %C, G)

11.1. Voluntad de tener una vision °mds cientifica / mes normativa® de los fenédmenos

++ °linglisticos / culturales® {préstamos lingliisticos mezclas linglisticas / etc.}

11.2. Voluntad de °tener en cuenta la complejidad / evdtr las generalizaciones®

++

11.2.1. Voluntad de tener una visién diferenciada de da®rformas y diferentes tipos de

++ plurilingliismo

11.3. Voluntad de tomar cierta distancia con respecto aditudes convencionales relativas a

+ diferencias culturales / Capacidad para sobrepasarlas barreras y para abrir
disponibilidades en relacion con °las lenguas / lasilturas / la comunicacion® en general

11.4. Voluntad de tener en cuenta la dimension global des fendmenos

++

11.5. Capacidad para asumir las actitudes correspondientea los conocimientos relativos a la

+ diversidad, sean cuales sean

11.5.1. Asumir una representacion  °dindmica / evolutivaméstizada® de las lenguas

+++ (contrariamente a la idea de « pureza de la lengua

D. Lista Saber-ser MAREP_Cast_versbdef 08

Versiorzondd



78

1°2)

12. °Disponibilidad para / Voluntad de ° suspender ° epropio juicio / las propias representacione
adquiridas / los propios prejuicios®(C)

12.1. Estar dispuesto/-a a tomar cierta distancia con rgegecto a la propia lengua / mirar la propial

+++ lengua desde el exterior. < vélido para lenguacultura>

12.2. Disponibilidad para suspender el propio juicio °aceca de la propia cultura / acerca de

+++ otras culturas®

12.3. Voluntad de combatir [/ desmontar] los prejuicios lacia otras lenguas y sus interlocutores

++

12.3.1. Estar dispuesto a eliminar los prejuicios sobrédaguas de minorias

+++

12.4. Estar dispuesto a °oponerse / sobrepasar® los prasi prejuicios

++

12.4.1. Ser consciente de las propias reacciones negdtizeis las diferencias °culturales /

++ lingUisticas® {creencias, menosprecio, disgusipesoridad...}
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13. |Disponibilidad de activacion de un proceso de °desatracion / relativizacion® °linguistica /
cultural® (C)

13.1. °Estar dispuesto a distanciarse de la propia perspgva cultural, vigilando de cerca los
+ efectos que pueda tener sobre la propia percepcidie los fenémenos / Estar dispuesto|a
tener en cuenta los rasgos caracteristicos de lagmia cultura que influyen en la percepciorn
del mundo exterior, sobre la vida cotidiana, sobréa forma de pensar...°

13.2. Acceder a suspender (aunque provisionalmente) o dgoner en cuestion las propias
++ °costumbres (verbales y otras) / comportamientos Yalores...° y adoptar (aunque
provisionalmente y de forma reversible) otros °coortamientos / actitudes/ valores
ademas de aquellos/as que hasta ese momento condtit la « identidad » linglistica V|

cultural

13.2.1. Estar dispuesto a descentrarse en relacion cofentiaa y la cultura maternas / la lengua

+++ y la cultura de la escuela®

13.2.2. Estar dispuesto a ponerse en el lugar del otro

+

13.3. Disponibilidad de sobrepasar las evidencias que $&n forjado con respecto a la lengua

++ materna para aprender otras lenguas, sean cuales ase {comprender mejor su
funcionamiento / Comprender [saber ] que la lengugrimera no esel lenguaje sino un
sistema linglistico entre otros}

13.4. Disponibilidad para reflexionar sobre las diferencas entre lenguas y sobre el caracter

++ relativo del propio sistema linglistico <valido pra lengua y cultura>

13.4.1. Disponibilidad de tomar cierta perspectiva en laepidos formales

+++
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A.4. Voluntad de adaptacion / Confianza en si mismbSentimiento de familiaridad

14. °Querer / estar dispuesto a° adaptarse / Flexibilidh(C, G)

14.1. Voluntad de °adaptacion / de flexibilidad® del comortamiento propio en la interaccién con

+ otras personas °lingliisticamente / culturalmentediferentes de si mismo

14.2. Estar dispuesto a vivir diferentes etapas de un poeso de adaptacion a otra cultura

+

14.2.1. Voluntad de querer gestionar las °frustraciones mio@ones® generadas por |la
+ participacion en otra cultura que no es la propia

14.2.2. Voluntad de adaptar el propio comportamiento a lkmgee se °sabe / aprende® acerca de
+ la comunicacion en la cultura de acogida

14.3. Flexibilidad en la manera de ser (°comportamiento /actitudes®) de cara a las lenguas
++ extranjeras.

14.4. Voluntad de confrontarse a diversas maneras °de peibir / de explicarse / de comportarse®
++

14.5. Tolerar la ambigiedad

++
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15 Tener confianza en si mismo / Sentirse cOmod@)

15.1. Sentirse capaz de afrontar °la complejidad / la diersidad® °de los contextos / de las
++ locutores®

15.2. Tener confianza en si mismo en situaciones omuniéde (°expresion / recepcidn

+ interaccion / mediacion)

15.3. Tener confianza en las propias capacidades de camdas lenguas (/ a su andlisis / a su uso

+

15.3.1. Confianza en las propias capacidades de analislssgrvacion de lenguas poco o nada
+++ familiares

15.3.2. Tener confianza en las propias capacidades lingéssticonstruidas mediante |el
+ aprendizaje
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16. Sentimiento de familiaridad (C)

16.1. Sentimiento de familiaridad relacionado con °similiudes / proximidades® °entre lenguas |/
++ entre culturas®

16.2. Sentir toda lengua / cultura como un « objeto » aesible (de las cuales algunos aspectos $on
+++ ya conocidos)

16.2.1. Sentimiento (progresivo) de familiaridad con las@idades nuevas

+++
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A.5. Identidad

17. | Asumir una identidad (lingtistica / cultural) propia (A, C)

17.1. Ser sensible °a la complejidad / a la diversidad®edlos « informes/relaciones » linguisticds
++ gue cada uno tiene sobre el lenguaje y las lenguasvalido para lengua y cultura>

17.1.1. Disponibilidad para considerar el propio informéreolas diversas °lenguas / culturas® a
++ traves de la propia historia y su lugar actuallenundo

17.2. Aceptar una identidad social en la cual la o las tgyua(s) que se habla(n) ocupe(n) un lugar
+++ importante <valido para lengua y cultura>

17.2.1. Asumirse [reconocerse] como miembro de una comdrfidacial / cultural / lingtisticd®
+ (eventualmente plural)

17.2.2. Aceptar una identidad °bi/plurilingle / bi/pluritudal®

+

17.2.3. Considerar que una identidad °bi/plurilingtie / hifigultural® es un activo

++

17.3. Considerar la propia identidad histérica con °confanza / orgullo, dignidad® pero también
++ con respeto hacia otras identidades  <valido pafengua y cultura>

17.3.1. Amor propio, sea(n) cual(es) sea(n) la/las lengug(e concierna(n) {lengua minoritaria
+ / lengua denigrada/ etc.} <vélido para lengualjuca>

17.4. Estar atento [vigilante] ante los peligros °de empgwecimiento / de alienacién® cultural® que

+ puede provocar el contacto con otras °lengua(s) dltura(s)° (dominante(s)).
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A.6. Actitudes de cara al aprendizaje

18 Sensibilidad a la experiencigC)

18.1. Ser sensible a °la amplitud / el valor / el inte® de las competencias °linglisticas| /
+ culturales® propias

18.2. Otorgar valor a los °conocimientos / adquisicionelngiiisticas®, sea cual sea el contexto en| el
++ cual han sido adquiridos {°en contexto escolar / &ra del contexto escolar°}

18.3. Estar dispuesto/-a a aprender de los propios errose

+

18.4. Confianza en las propias capacidades de aprendizdjaguistico / en las propias capacidades

+ de ampliar las propias competencias linguisticas
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a

19. Motivacion para aprender lenguas (lengua escolarehguas extranjeras, etc.jC, G)

19.1. Actitud positiva de cara al aprendizaje de lenguaéy de los locutores que las hablan)

++

19.1.1. Interés por el aprendizaje °de la lengua / dedaguas® de la escuela <por el alumnado
+ aléglota>

19.1.2. Deseo de perfeccionar el dominio de °la propia eranlengua / de la lengua de

+ escuela®

19.1.3. Deseo de aprender otras lenguas

++

19.1.4. Interesarse por el aprendizaje ulterior de otraguas ademas de las que se ensgfian
+++ actualmente en la escuela

19.1.5. Interesarse por el aprendizaje de lenguas menosmegxtendidas en la ensefianza

+++

19.2. Interés por aprendizajes linglisticos °més consciés / méas controlados®

++

19.3. Estar dispuesto a continuar de manera autonoma apnelizajes lingiisticos ya iniciados en

+ un marco escolar

19.4. Disponibilidad para aprender lenguas a lo largo dé¢oda la vida

+
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20 Actitudes que pretenden construir representacionepertinentes e informadas para el aprendizaje
(A C)

20.1. Disponibilidad para modificar los propios °conocimentos / representaciones® con vistas (al

+++ aprendizaje de lenguas, ya queéstos pueden resultar poco favorables al aprendiga

{prejuicios negativos}

20.2. Interesarse sobre °el propio estilo de aprendizajetécnicas de aprendizaje®

+

20.2.1. Preguntarse sobre las estrategias de comprensiaptéalas / especificas® frente aj un

++ cédigo desconocido
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2. Comentarios

2.0. Introduccién

Como subraya el Marco europeo de referencia, “lVal@d comunicativa de los
usuarios/alumnos no esta solamente afectada parosuEimientos, su comprension y sus
aptitudes, sino también por factores personalesulados a su propia personalidad y
caracterizados por las actitudes, las motivaciotes,valores, las creencias, los estilos
cognitivos y los tipos de personalidad que congitusu identidad.” Pero sobretodo, como se
precisa mas adelante, estos “factores personatesductuales no afectan Unicamente el rol
de los usuarios/alumnos de una lengua en los aotognicativos sino también su capacidad
para aprender.”; en consecuencia, “muchos considpra el desarrollo de una “personalidad
intercultural” formada a la vez por las actitudela yonciencia de las cosas constituye en si
mismo un objetivo educativo importantelUr( Marco europeo comun de referencia para las
lenguas — Aprender, ensefar, evalyaB4-85).

Nuestro referencial de competencias, -y, por talatqresente lista de recursos- debe por
consiguiente tener en cuenta lo que denominamasef'saer’. Sin embargo, bajo este
epigrafe, no situamos exactamente las mismas cpsasl MECR. Este, en efecto, incluye
las actitudes elementos que conciernda motivacion los valores los rasgos de la
personalidad (tales como: silencioso/hablador, emprendedodimioptimista/pesimista,
introvertido/extravertido, confiado en si mismoa apertura/estrechez de caracter, etc.) pero
igualmente cosas que atribuimos por nuestra pa#ie bien a los saber hacéos( estilos
cognitivos el rasgo de personalidadeligencig siempre que ésta pueda ser aislada...) o a los
conocimientos (las creencfds.).

Ademas, como los autores del Marco, debemos platgaalgunas cuestiones « éticas y
pedagogicas» con respecto a los conocimientos geeap legitima y pertinentemente

constituir objetivos de ensefianza/aprendizaje. ECR (p.84-85) enumera algunas de estas
cuestiones:

“— ¢ En qué medida puede ser el desarrollo de Bopalidad un objetivo educativo explicito?
— ¢,Como reconciliar el relativismo cultural connegridad moral y ética?

— ¢ Qué rasgos de la personalidad: a) facilitamhtstaculizan el aprendizaje y la adquisicion
de una lengua extranjera o segunda”, etc.

Por nuestra parte, consideramos que solo debersée@e cuenta los saber ser “publicos” - es
decir, aquellos que no dependen de la esfera patarpevada del individuo-, que tienen un

efecto “racionalizable” sobre las competencias @estorf8 y que son susceptibles de ser
desarrolladas mediante los enfoques plurales.

Son éstos, pues, los recursbsiue expresan los distintos aspectos, pulblicosorales y
ensefables, de los saber-ser los que hemos reemialaestra parte del referencial.

47 De los que se pueden discutir su naturaleza y tefues dentro del extenso dmbito de los conocirngnt
pero gue nos parece son aln mas cercanos a éstasagsaber-ser.

48  Entendemos aqui que podemos intentar explicaosmamente la forma en que estos saber-ser influye
positiva o negativamente, sobre las competencias.

49 Estos recursos pueden ser simples o compuestas) esm se indic6 en la Presentacion general del
CARAP/MAREP (capitulo 3.2.3.).
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2.1. Organizacion

2.1.1. Predicados y objetos

De igual manera que para los otros ambitos, elucdmjde los recursos y microcompetencias
propuestos en esta parte del referencial estanltmea predicados, que expresan aqui, pues,
“maneras de ser” de los sujetos - y que se apéicabjetos” de diversa naturaleza.

2.1.1.1.Categorias y subcategorias:
En lo posible, asi hemos intentado organizar naigstrte de referencial en dos niveles:

» enun primer nivel en funcion de los predicados ;

* en el interior de cada categoria de predicadosuecidn de las subcategorias de los
objeto0.

Predicado 1
Objetol.1
Objetol.2
Objetol.3

Predicado 2
Objeto2.1
Objeto2.2
Objeto2.3

Predicado 3
Objeto3.1

etc.

Hablaremos pues de organizacion categorial corects@ los predicados y de organizacion
suucategorial con respecto a las subdivisionesradag en los objetos. Pero precisemos
inmediatamente que, si la organizacion de las odi@gy de predicados intenta ser 1o mas
metodica y rigurosa, la de las subcategorias lm@sho menos - en particular porque (a) la
mencion sistematica de todos los objetos a losesulals predicados pueden aplicarse se
convertiria a la vez en redundaritg aburrida, y (b) la diversidad de los objetos gueden
aplicarse a un predicado son excesivos y aparegeses como algo aleatorio.. volveremos
sobre estodf. infra, 2.1.3).

Indiguemos ademas que, como para los conocimigettiarativos (saber) y los saber hacer,

los descriptores que - de manera especialmentés@reestan vinculados al aprendizaje se

tratan en una parte aislada, aunque tomen predigadpresentes como categoria en nuestro
referencial (Véase el capitulo de presentacion,s.groposito de las categorias relativas al

aprendizaje).

2.1.2. A proposito de las categorias (los « preditos »)

Los predicados de nuestro referencial expresanapto, las “maneras de ser” de los sujetos.
Se expresan ya sea en forma de nombre / grupo abisansibilidad a; disponibilidad a
comprometerge o en forma de grupo verbadel sensible a; respetar; estar dispuesjo a

50 ver también el capitulo de la presentacion déSkiser hacer

S1A causa, entre otras, de la numerosas clasificasioruzada€f. Presentacion general, 5.2.
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favoreciendo la forma que corresponde de la manésaprecisa y también la mas univoca al
sentido que se desea expresar. Generalmente, dessixes sustantivadas pueden por otra
parte parafrasearse - de manera menos agil - amaage “disponer de”sénsibilidad a-
disponer de una sensibilidad.a

Precisemos ademas que incluimos en nuestra codoepei‘predicado” elementos que, en un
primer andlisis, podrian considerarse como depatetiedel “objeto”. Por ello en las
expresiones voluntad de cuestionar sus propias representacioresvoluntad de
comprometerse en el desarrollo de una socializagiurilinglie, consideramos que los
predicados sowoluntad de cuestionaro voluntad de comprometersey no simplemente
«oluntac. La “disposicion interna” del individuo no es piemente una “voluntad”, sino
una ‘voluntad para comprometerSe una ‘voluntad de cuestionar. Por tanto,
distinguiremos, para tomar otro ejemplo, el predticaaceptar poner a discusidridentro de
“aceptar poner a discusion sus propias representesiode la diversidd) del predicado
“aceptar’ (dentro deaceptar la diversidad

Los predicados que hemos tomado plantean distimtdgemas “epistemoldgicos” relativos a
sus relaciones mutuas; he aqui dos ejemplos:

e ¢Cuando es necesario agrupar dos términos proxamagn Unico predicado? Lo
hicimos respecto a “curiosidad” e “interés” ya quensideramos que ambos
expresaban una actitud de orientacion de intensidagparable hacia el objeto de
intensidad comparable (superior a “sensibilidad”ropenferior a “aceptacion
positiva”)>2.

» Por contra, ¢a partir de cuando es necesario gligtidos predicados? Elijamos por
ejemplo distinguir la “apertura a...” de la “acegfe positiva de..”. con el fin de
sefalar la disponibilidad que supone la apertuentras que la aceptacion positiva
puede aun seguir siendo una actitud esencialmetefedtual...

De hecho, las relaciones entre predicados no pudéscribirse de manera rigurosamente
l6gica, entre otras cosas por dos razones: laalahar de los objetos a los cuales se aplican
influye sobre su propia naturaleza ¢ensibilidad hacia su propia leng@éase el descriptor
2.1) evoca una afectividad que no supone necesamiada sensibilidad a las marcas de
alteridad en una lenguéescriptor 2.2.3); y no siempre se garantiza @usidon mutua de
los predicados (la aceptacion positiva supone igrtacsensibilidad, pero, como acabamos de
verlo, la sensibilidad puede a su vez suponerdatacion; (véase también el apartado A 5.3).

Aceptamos estos limites de nuestra tarea en ladaedi que ésta se orienta sobre todo hacia
su finalidad practica, su capacidad para aclarangdito actualmente poco estudiado de los
enfoques pluralés.

Observemos por ultimo que, sin que esta distingsté explotada sistematicamente, los
predicados pueden distinguirse segun si de algamerase orientenhacia el mundo(de si
mismo hacia el mundo: por ejemplo la aperauta diversidadl u orientados hacia si mismo
(de si mismo hacia si mismo a través del mundsoltara, el sentimiento identitario, etc.).

Y asi finalmente, en nuestro referencial, hemosngigido 20 categoriasde predicados, a su
vez agrupados en 6 grandes conjuntos (Al a A®6). ldsn siguientes comentarios,
presentaremos sucintamente estos 6 conjuntos ynbayecuando eso resulte pertinente,

52 | o mismo sucede, por ejemplo, con “respeto / eStonfdeseo / voluntad de comprometerse / de actuar”

53 vease también el punto 2 deFeesentacion general
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algunos comentarios mas precisos a proposito dehode los predicados y/o de los propios
predicados.

- Al

Los recursos propuestos en este primer « ambitdan ebasadas en los predicados
actitudinales que expresan maneras de ser de jemsuorientadas hacia el mundcg|
mundo de la alteridad, de la diversidad. Estasistams dicho de otra manera, en actitudes
relacionadas con la diversidad de lenguas y cudtyratambién con las maneras de
aprehenderla, en diversos grados de abstraccidms pkedicados de este conjunto estan
organizados segun una progresion de orden actitlugire podriamos situar sobre un eje que
va del “menos comprometidgatencion especificag “mas comprometidovalorizacion).

Este conjunto agrupa 6 predicados :

1. Atencion (para las ° lenguas / culturas / personas ° @amjeras » <€+>, para la
diversidad linguistica / cultural/ humana del entoG>, para la lengua en
general <G>, para la diversidad °lingiistica / wat / humana® en general
[como tal] <A>.

Se trata aqui de una actitud de base, a la veze@da por los enfoques plurales, y necesaria
para éstos: pero que sigue siendo relativamente gemecifica de los mismos. A diferencia de
los predicados siguientes (sensibilidad, curiosidada “atencién” es “neutra”, “constativa” y
puede referirse a cualquier objeto linguisticoltucal®.

2. Sensibilidad °a la existencia de otras °lenguas / culturagdgmas® (C, G) / a la
existencia de la diversidad de °lenguas / cultUpessonas® (A) °

Se trata aqui aun de una actitud béasica, pero @gepgone una orientacién “afectiva” (aunque
aun relativamente neutra) hacia el objeto.

3. Curiosidad/Interés por °°las °lenguas / culturas / personas® « exdranj» (C) /
los contextos pluriculturales (C)°°; por la divdel °linguistica / cultural /
humana® del entorno (G) ; por la diversidad °lisgjgéa / cultural / humana® en
general [como tal] (A).

Se trata aqui de una actitud cuya orientaciéon heloibjeto esta claramente mas marcada. A
pesar de ello, esta orientaciéon no supone aln am@e®Ente una “apertura” (puede existir
curiosidad « malsana »...).

Atencién: hay una determinada gradacion ecuréosidade interés.Pero no lo distinguiremos aqui.

4. Aceptacion positiva °8le la diversidad °linguistica / cultural® (C + Glél otro
(C + G) / de lo diferente (A)°°

5. Apertura °°a la diversidad de las lenguas/ de las personas / de las cultdeds®
mundo(G) / a la diversidad como tal [a la diferanen si misma] [a la alteridad]
(A)OO

6. Respeto / Estimaa las °lenguas / culturas / personas® °’extrarnjeras
“diferentes™ (C) ; de la diversidad °linguisticaultural / humana® del entorno (C) ;
de la diversidad °linguistica / cultural / humaoamo tal [en general] (A).

54 C = concreto, G = general, A = abstracto. Pamexplicacion del significado de estas indicacikpwéase
mas abajo: 2.1.3.
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- A.2. Los recursos propuestos en este segundo “ambitah dmsados en los predicados
actitudinales orientados hacia la accion en retacola alteridad y la diversidad. Estos
consisten en actitudes que expresan una dispalatjliun deseo, una voluntad de accién en
relacion a la diversidad de las lenguas y cultyras relacion a las maneras de aprehenderla,
en grados de abstraccién diversos.

Los 3 predicados incluidos en este conjunto estganizados segun una progresion
de orden actitudinal que podriamos situar sobrejanque va del “menos comprometido”
(disponibilidad)al “mas comprometido”Joluntad.

7. Disponibilidad en relacion da °diversidad / pluralidad® °linglistica / cultifra

8. Motivacion respecto a la diversidad lingtisticg cultural (C).

9. °Deseo/ voluntad® °de comprometerse / de actuatfespecto a la diversidad
linguistica o cultural / en un entorno plurilingdi@luricultural®  (C, G, A).

-A3.

Este conjunto incluye 4 predicados que focalizaa mianera de ser respecto a la lengua y a
las culturas activa, voluntaria, que permite laesapion de evidencias, de los conocimientos
previos vinculados a la lengua primera. La progresva del cuestionamiento a la
descentracion.

10. Actitud critica de cuestionamiento/ actitud critica frente al lenguaje / a la
cultura en general (G).

11. Voluntad de construir °conocimientos / represdaaciones® “informados” (C,
G).

Este saber ser consiste aqui Unicamente en la adlul® construir tales conocimientos; que
suponen ellos mismos otros conocimientos, y la a@dpd de construirlos presupone unos
saber hacer / saber aprender.

12. °Disponibilidad a / Voluntad de° interrumpir °su juicio / sus
representaciones adquiridas / sus prejuiciogT).

13. Disponibilidad a la activacion de un proceso de’’descentracion”/
relativizacion® °linguistica / cultural® (C).

-A4.

Se trata de 3 categorias de saber ser centradias @mocesos psicoldgicos del individuo
concernientes a su manera de estar en el mundan(eontexto de pluralidad linguistica y
cultural). La adaptacion es en principio un sabaceh pero que comporta una parte
actitudinal importante. Distinguimos asi la °volshtde adaptacion / disponibilidad a la
adaptacién®, que es un saber ser, de la propidaai@mp, que es un saber hacer.

14. °Querer / Estar dispuesto a°® adaptarse/ Flexiliad (C, G).
15. Tener confianza en si mismo / Sentirse como(@d).
16. Sentimiento de familiaridad(C).

Aqui (contrariamente a lo que ocurria con los mesirelacionados con la sensibilidad), el
contenido es hasta cierto punto secundario (jjpese a todo siempre hay un contenido!): es el
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propio sentimiento de familiaridad en cuanto @lgle se focaliza en su dimension intuitiva,
vivida, como elemento constitutivo de la confianza.

- A5.

Es aqui donde se focaliza la relacion individual eblenguaje / con la cultura, en tanto que
actitud/valor, aparentemente necesaria para fuaciemun entorno plural.

17. Asumir una identidad (linguistica / cultural) propia (A, C).

- A.6. Actitudes frente al aprendizaje

Este sexto &mbito agrupa las actitudes ante ehdjzage. Es diferente a los otros en la
medida en que ya no se refiere a otros predicadoselacion a las actitudes hacia la
diversidad, sino a un conjunto de recursos actilds relacionados de manera especial a los
“saber aprender”.

18. Sensibilidad a la experienci&C).

Este aspecto es central en la perspectiva del dpagmdpero también, de manera mas amplia,
en lo que concierne en general a las lenguas gulaigras, como actitud general que supone
una relacion concreta con la realidad (considerad® la experiencia), una potencialidad de
movilidad.

19. Motivacion para aprender lenguas (lengua escaldenguas extranjeras, etc.)
(C, G).

20. Actitudes destinadas a construir representaci@s pertinentes e informadas
para el aprendizaje (A, C).

2.1.3. Con respecto a las subcategorias (los «atbp »)

Tal y como se ha anunciado, nuestro segundo névekglanizacion del referencial concierne
a los objetos a los cuales se refieren los pred&cgde expresan saber ser:

Como para los conocimientos declarativos y losrshheer, no hay SABER SER
independientemente de los objetos a los cualeglisamy que, a cambio, contribuyen
generalmente a dar a los predicados una formarés gspecifica, una coloracion cada vez
ligeramente diferen®.. A un segundo nivel, el de las subcategoriasSABIER SER se
organizan por lo tanto segun "ambitos" de objdtefgua, y después, a un nivel de
descripcion mas fino: las palabras, los sonidasusms, etc; la cultura; las personas; etc.)

Sin embargo, es necesario recalcar que —por lameazalegadas en el capitulo de la
Presentacion General, el hecho concreto de quayamparte de los objetos podrian ponerse
en relacion con diversos predicados -y aqui mismele@partado 2.1.1.1.- no hemos tratado
de ser tan sistematicos en la organizacion debptas como en la de los predicados. En la
medida de lo posible, hemos tratado de favorecamra pada uno de los predicados, los
ejemplos o ilustraciones que parecian las masteaistccas de aquello que hemos encontrado

S5 Cf. 21.2. a proposito del predicado “sensibilidad”. Paqui no entraremos mas que en la clarificacion de
estas distintas coloraciones.
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en las obras de nuestro corpus y, sobretodo, lasags han parecido tener una pertinencia
didactica mas especifica en la perspectiva denfugjaes plurales de la lengua y la cultura.

A nivel de las 20 categorias predicativas eleg®jastentamos igualmente distinguir nuestros
predicados segun lostipos » de objetosa los cuales se aplicando manera privilegiada
objetosconcretog(la lengua X por ejemplo), objetabstractos que se pueden distinguir y
subdividir segun que evoquen bajo una forma gengl@bal, abstracta, objetos que podrian
materializarse (la diversidad de las lenguas, pemglo) o los que evocan una nocién, un
sentimiento verdaderamente abstracto (por ejemaladiferencia, la alteridad, ete’)
Hablaremos a este respecto de objeto concréjpglpbales(G) y abstractogA).

Con respecto de las subcategorias « Lengua » y ku€ai»

Lenguas y culturas constituyen asi « ambitos » lgetm Sin embargo, el examen de la
literatura, tal y como lo hemos llevado a cabo, peamite precisamente examinar si los
predicados que se aplican a unas y a las otragosamismos o si, fuertemente orientados
hacia los objetos, estan especificados a uno uaotimto. Dicho de otro modo, la separacion
metodoldgica que en principio hemos debido instapoa razones de organizacion practica
del trabajo resulta muy interesante permitiendc wexglicaciones mutuas de ambos ambitos
de objeto. Por esta razoén, en las tablas propupatasel referencial, hemos conservado esta
distincién y hacemos aparecer (bajo la forma de ecwanios) los paralelismos (cuando
encontramos las mismas cosas en ambos ambitos}latasas” dentro de uno u otro
dominio, o incluso las “obsesiones” ligadas a unatro ambito y las contradicciones entre
ambos ambitos.

56 pero no al nivel de cada una de las entradasreld®en el interior de las categorias predicativas

57 Asi, por ejemplo, estarian las lenguas X, Y, Zileersidad de las lenguas dentro de la clase -e@s, din
cierto numero de lenguas concretas, pero considerad su globalidad- y la diversidad como tal, geir
decirlo en tanto que valor (véase, la biodiversid&lponemos que estos tres tipos de objetos deben
distinguirse cuando se habla de actitudes: esoasd €in racista podra criticar ciertas razas... pgg@er un
amigo que pertenece a una de ellas. Estas distegtmnen también consecuencias pedagodgicas: @ue pu
preguntarse por ejemplo si es necesario pasatirerpugar por el descubrimiento de las lenguagi@ias
antes de estar en situacion de construir una nat@da diversidad de lenguas, y luego de la didatsien
cuanto tal.
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2. Observaciones terminologicas

Recuérdese: véanse también los comentarios teidginok que conciernen al conjunto del
MECR, en particular par@omprendery Reconocer

Apreciar, estimar, ponderar

Todos estos verbos pueden expresar el predicddogar valor a” y podrian evitar el
uso de “valorizar” (cf. el término, mas abajo). &®&rs dos primeros tienen el sentjdo
de “evaluar”, que sobretodo es un “saber hacerévitaremos de todos modos.

= Para estimar, el segundo sentido puede evitarsdeango el sustantivo (tener
estima para -saber ser- que se diferencia clarentenestimacion —saber hacer-).
Es por lo tanto el términestimaque hemos elegido para una de nuestras categorias
predicativas (6. Respeto/estimp A pesar de estagener estimano funciona e
todos los contextos (*"tener estima por los comtadinguisticos (/culturales)”; en
este caso preferimos otra solucién: "Dar valorpdeiar] los contactos linguisticps
(/culturales)”.

Atencion

Este término implica connotaciones que lo acetteamio a los saber hacepoher
atencion en , centrarse er).como a los “saber sers¢r receptivo a

= Lo empleamos aqui en su segunda acepcion.

Disposicion / estar dispuesto a...

Estos términos se entienden aqui no como el heeltisponer de ciertas capacidades
para hacer, (o que le incluiria en los “saber Hagero como una forma de ser, como
una actitud del sujeto frente al mundo.

Sensibilidad [ser sensible a], Apertura...

Usamos estos dos términos para ilustrar un heclncior&do en nuestra presentacion:
(pag#8-89 el hecho de que el objeto colocado bajo el damilei un predicado afegta
al sentido del mismo (en linglistica, se puedeci@t@ar con una coocurrencial 0
atribuirla pragmaticamente al efecto del contexto).

Estos términos pueden estar vinculados a objetosrets relativos de manera
general a la diversidad (como en la categobia 5.3: apertura a las
lenguas/culturago llevar de manera mas abstracta a la manerardiekindividuo
18. Sensibilidad a la experiencia.

REVISAR
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Valorizar

Término ambiguo que puede significar:

« apreciar en tanto que posee valor » (lo quelees & los “saber ser”),

« presentar como poseedor de valor » (o que eesonos lleva a los “sab
hacer”),

« enriquecer » (es un sentido comun en ingenierigle de nuevo lo relacio
con los "saber hacer”)

= Hemos procurado evitar este término y hemos pdefestros mas univocosener

er

estima por, dar valor a, (estimar), (apreciar, afriba)...
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E - LOS SABER HACER

1. Lista de los descriptores de recursos

1. Savoir observer / savoir analyser

1 Saber °observar / analizar® °elementos linglisticodendmenos culturales® en las °lenguas
+ culturas® mas o menos familiares (de diferente gradde familiaridad)

1.1. Saber utilizar / dominar los procesos de analisis

+

1.1.1. Dominar los procesos inductivos

+

1.1.2. Saber formular hipétesis sobre el funcionamienttagddéenguas

++

1.1.3. Saber apoyarse en una lengua conocida para elapmaesos de descubrimientg
+++ estructuracion en otra lengua

1.1.4. Saber formular hipétesis sobre las estructuraadidmamiento de una lengua, apoyand
+++ en la observacion simultanea de diversas lenguas

1.1.5. Saber generalizar a partir de analogias identifisad

+

1.2. Saber °observar / analizar® las formas y los funcitamientos lingiisticos

+

1.2.1. Saber °escuchar / escuchar con atencion® prodweciemdiferentes lenguas
++

1.2.2. Saber “aislar / analizar® [segmentar] las silabas

+

1.2.3. Saber analizar el funcionamiento de un sistemaldgien

++

1.2.4 Saber observar algunos sistemas de escritura

++

1.2.5. Cuando proceda, saber establecer correspondentiageafia y sonido

++

1.2.5.1. Saber descifrar un texto redactado en escritufamdiar

+++

1.2.6. Saber observar y analizar el funcionamiento ddasiarea morfolégico

+

1.26.1 Saber analizar una palabra en morfemas

+

1.2.7. Saber descomponer una palabra compuesta en lasgsatpie la componen
+

ose
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1.2.8. Saber °observar / analizar® estructuras sintacticas

+

1.2.8.1 Saber analizar una estructura sintactica en urgaéeno familiar a partir de elementos

++ estructurales constantes, a pesar de las variaciéxieas

1.2.9 Saber llevar a cabo procesos de andlisis que @&rmit acceso, aunque sea parcial, al

++ sentido de un enunciado

1.2.10 Saber analizar funciones pragmaticas

+

1.2.11. Saber analizar repertorios comunicativos °pluriieg)/ en situacion plurilingie®

++

1.3. Saber analizar fenémenos culturales

+

1.3.1. Saber establecer cuales son los elementos cassicside una cultura

+

1.3.1.1. Saber determinar cudles son sus propias caraic@sistlturales

++

1.3.2. .Saber analzar la naturaleza cultural de las vianas que se dan en la comunicacion

++

1.3.2.1. Saber analizar los malentendidos de origen cultural

++

1.3.2.2. Saber analizar esquemas de interpretacion (/essp

++

1.3.3. Saber interpretar documentos auténticos (titulogpet@dicos, informaciones de radjo,

+ programas televisados, raps, dibujos animados. fyremon de la cultura de los medios|de
comunicacién en que se crearon

1.3.4. Saber analizar el origen cultural de ciertos congmoientos particulares

++

1.35. Saber analizar algunas particularidades de ordeialstomo consecuencia de diferencias

++ culturales

1.3.5.1. Saber analizar practicas sociales vinculadas auiexto cultural

+

1.3.5.2. Saber analizar estructuras sociales en funciérifeesdcias culturales

+

1.4. Saber elaborar un sistema interpretativo que permié comprender particularidades de

++ una cultura (significados, creencias, practicas cturales...)
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2 Saber °identificar [sefialar]° °elementos linglitstic/fenomenos culturales® en las °lenguas /
+ culturas® mas o menos familiares

2.1. Saber identificar [sefialar]formas linglisticas

+

2.1.1. °Saber °identificar [sefialar]° formas sonoras [sadae:onoce—'f'8 auditivamente]°®

++

2.1.1.1 Saber °identificar [sefialar]® °elementos fonétisiosples [sonidos]®

++

2.1.1.2. Saber °identificar [sefialar]®° elementos prosddicos

++

2.1.1.3. Saber °identificar [sefialar]° en una producciérl aramorfema o una palabra de una
++ lengua, sea o no familiar.

2.1.2. Saber °identificar [sefialar]®° formas graficas

++

2.1.2.1. Saber °identificar [sefialar]® signos gréaficos eletakes {letras, ideogramas, signos| de
++ puntuacion...}

2.1.2.2. Saber °identificar [sefialar]® en un escrito °urrfemma / una palabra® de una lengua,
++ sea o no familiar

2.1.3. Saber, a partir de diferentes indices linglistiates, °identificar [sefialar]® palabras
+++ origenes diversos

2.1.3.1. Saber°identificar [sefialar]® los préstamos lingéidst

++

2.2. Saber °identificar [sefialar]®° °categorias / funciors / marcas® gramaticales

++

2.3. Saber °identificar lenguas sobre la base de la idgficacion de formas linglisticas

++

2.3.1 Saber identificar lenguas sobre la base de indmesros

++

2.3.2. Saber identificar una lengua sobre la base dedadjcaficos

++

2.3.3.. Saber identificar lenguas sobre la base °de palalmmaocidas / expresiones conocidas®
++

2.3.4 Saber identificar lenguas sobre la base °de magraesaticales®

++

2.4. Saber identificar funciones pragmaticas

++

58 A proposito de « reconocer », véase el capifli@rhinologia general” (Parte A.7).
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2.5. Saber identificar géneros discursivos

++

2.6. Saber °identificar [sefialar]® °particularidades cuturales / fendmenos de orden cultural®

++

2.6.1 Saber °identificar [sefialar]® ° especificidadegwales®

++

2.6.2 Saber °identificar [sefialar]® ° referencias / paetecias® culturales

++

2.6.2.1 Sabercidentificar [sefalar]° ° las referencias /rtipencias® culturales de °los

+ condiscipulos / otros miembros de un grupo®

2.6.3 Saber °identificar [sefialar]®° las variaciones coitativas producidas por las diferencias
++ culturales

2.6.3.1. Saber sefalar los riesgos de malentendidos debédadiferencias de cultura

++ comunicativa

2.6.4. Saber °‘identificar [sefialar]° comportamientos ipalares vinculados a diferencias
++ culturales

2.6.5 Saber °identificar [sefialar]® prejuicios culturales

++

3. Savoir comparer

3 Saber comparar los fendmenos °lingiistas / culturales® de las diferentes®lenguas / cultas®
+++ [Saber percibir la proximidad y la distancia °lingiistica / cultural°]

3.1 Dominar los procesos de la comparacion

+++

3.1.1. Saber establecer relaciones a partir de un maywrmr grado de aproximacion

+++

3.1.2 Saber utilizar un amplio abanico de criterios plaalizar la proximidad / la distancia
+++ linglistica o cultural

3.2. °Saber percibir la proximidad y la distancia sonora [Saber discriminar auditivamente]®
+++

3.2.1. Saber percibir la proximidad y la distancia efiflementos fonéticos simples [sonidos]°
+++

3.2.2. Saber percibir la proximidad y la distancia entegrentos prosodicos

+++

3.2.3. Saber percibir la proximidad y la distancia entegrentos sonoros de la dimensién °de un
+++ morfema/ de una palabra®
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3.2.4. Saber comparar lenguas a la escucha

+++

3.3. Saber percibir la proximidad y la distancia graficas

+++

3.3.1 Saber percibir las semejanzas y las diferencias signos graficos

+++

3.3.2. Saber percibir la proximidad y la distancia entesrentos escritos de la dimensiéon °dg un
+++ morfema / de una palabra®

3.3.3. Saber comparar las escrituras utilizada por °dasids® lenguas

+++

3.4. Saber percibir la proximidad léxica

+++

34.1 Saber percibir la proximidad lingiistica léxicaedita

+++

3.4.2. Saber percibir la proximidad lingiistica léxicadimrecta [a partir de una proximidad con
+++ términos de la misma familia de palabras]®

3.4.3. Saber comparar la forma de los préstamos lingtisstion la forma que éstos tienen en la
+++ lengua de origen

3.5 Saber percibir una semejanza global entre °dos avias lenguas®

+++

3.5.1 Sobre la base de semejanzas entre lenguas, sabeidohipétesis referentes a su eventual
+++ parentesco

3.6. Saber comparar las relaciones fonia-grafia entre falenguas

+++

3.7. Saber comparar los funcionamientos gramaticales denguas diferentes

+++

3.7.1. Saber comparar las estructuras de frases de ledesmtes

+++

3.8. Saber comparar las funciones gramaticales entre Ignas diferentes

+++

3.9. Saber comparar las culturas comunicativas

+++

3.9.1. Saber comparar los géneros discursivos entre lerijiexentes

+++

3.9.1.1. Saber comparar los géneros discursivos, de logssal dispone en su lengua propia,
+++ con géneros discursivos utilizados en otra lengua

3.9.2. Ser capaz de comparar los repertorios cmativos que se dan en las diversas lengyas y
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+++ culturas

3.9.2.1. Saber comparar los propios comportamientos lingdttcon otros de locutores de

+++ otras lenguas

3.9.2.2. Saber comparar las practicas de comunicacion rmalvee otros con las propias

+++

3.10 Saber °comparar fendmenos culturales [percibir lgroximidad / distancia cultural]®

+++

3.10.1. Saber utilizar una gama de criterios para sefikdagrdximidad / la distancia® cultural

+++

3.10.2. Saber percibir algunas diferencias y semejanzaslacion con determinados dominios|de

+++ la vida social {condiciones de vida, vida profesibnvida asociativa, respeto por|el
entorno...}

3.10.3 Saber comparar los °significados / connotacionesfespondientes a hechos culturales

+++ {comparar las concepciones del tiempo...}

3.10.4. Saber comparar diversas practicas cuturales

+++

3.10.5. Saber relacionar °documentos / eventos® de ottarawa los °documentos / eventos ° de la

+++ cultura propia
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4. Savoir parler des langues et des cultures

4 Saber °hablar de / explicar los demas® determinadoaspectos de °la lengua propia / de |a

+ cultura propia / de otras lenguas / de otras cultuas®

4.1 Saber construir un sistema explicativo °adaptado an interlocutor extranjero sobre un

++ hecho de la cultura propia / adaptado a un interlogtor de la cultura propia, sobre un
hecho de otra cultura®

411 Saber hablar de prejuicios culturales

++

4.2 Saber aclarar malentendidos

++

4.3 Saber expresar los propios conocimientos sobre lEguas

+

4.4 Saber argumentar a favor de la diversidad cultural

++
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5. Utilizar aquello que se sabe en una lengua pacamprender otra lengua
0 producir en otra lengua

5 Saber utilizar los conocimientos y competencias des que se dispone en una lengua para

+++ | actividades de comprension / de produccion en otiangua.

5.1 Saber sacar provecho de las semejanzas entre lasigeas como estrategia para la

+++ °comprension / produccidrf lingiistica.

5.1.1 Saber construir °un conjunto de hipétesis / unartgitica de hip6tesis™ que se centreg en

+++ las correspondencias o0 no correspondencias estheniguas®.

5.1.2. Saber identificar bases de transferencia <elemedéosina lengua que permiten yna

++ transferencia de conocimiento °entre lenguas fleteguas] / hacia el interior de upa
lengua [intra-lengua]°>

5.1.2.1 Saber comparar las bases de transferencia entlenua meta y las lengugs

++ mentalmente activadas

5.1.3. Saber efectuar transferencias inter-lenguas (feesrecias de identificacion <aquellas que
establecen una relacion entre un elemento idesdificle la lengua familiar y un elemento

+++ por identificar de la lengua no familiar> / transfecia de produccion <actividad de
produccién linguistica en lengua no familiar>) deaudengua conocida a una lenguaj no
familiar

5.1.3.1. Saber efectuar transferencias de forma / activeratesferencia segun las regularidades

++ e irregularidades interfonoldlicas y intergrafervéd, y segln las caracteristicas

interfonéticas o interfonolégicas®

5.1.3.2. Saber efectuar *transferencias de contenido (sécaéiit <saber reconocer lps

++ significados nucleares en el interior de correspanths de significados> >

5.1.3.3. Saber establecer regularidades gramaticales emdeng familiar sobre la base de

++ marcas y/o relaciones al mismo tiempo funcionaleseynanticas en una lendua

familiar / efectuar “transferencias de funciones™

5.1.3.4 Saber efectuar *transferencias pragmaticas* <sabiblecer una relacion entre |las

++ convenciones comunicativas de su propia lengua gldaotra>

5.1.4. Saber efectuar transferencias intra-lengua °pregarfaprolongando® las transferendias

++ inter-lengua

5.1.5 Saber controlar las transferencias efectuadas

++

5.2 Saber identificar estrategias de lectura en la pmera lengua (L1) y aplicarlas a L2

+++
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6. Savoir interagir

uas

to

6 Saber interactuar en una situacion de contacto °denguas / de culturas®

++

6.1. Saber tener en cuenta el repertorio de los interlatores para comunicar en grupos
+++ bi/plurilingties

6.1.1. Saber formular

++

6.1.2. Saber argumentar

++

6.1.3. Saber discutir estrategias de interacciones

++

6.2. Saber pedir ayuda para comunicar en grupos bi/plutingiies

++

6.2.1. Saber expresar su dificultar °para decir / parenprender®

+

6.2.2. Saber solicitar una reformulacién del interlocutor

++

6.2.3. Saber solicitar una simplificacién del interlocutor

++

6.2.4. Saber solicitar un cambio de lengua al interlocutor

++

6.3. Saber tener en cuenta las diferencias °sociolingtitas / socioculturales® para comunicar
+++

6.3.1. Saber utilizar adecuadamente las férmulas de dartes

++

6.3.2. Saber utilizar adecuadamente las indicacionesrdeaibn

++

6.3.3. Saber variar el registro segun las situaciones

++

6.3.4. Saber matizar las expresiones segun la pertenemtisal

++

6.4. Saber comunicar « entre las lenguas »

+++

6.4.1. Saber rendir cuentas en una lengua de informacitbaésdas en una o varias leng
++ diferentes

6.4.1.1. Saber presentar en una lengua un °comentario /SEXxf@o° a partir de un conjun
+++ plurilingtie de documentos

6.5. Saber movilizar el habla bi/plurilingtie

+++

6.5.1. Saber °variar / alternar® °las lenguas tfimigos / los modos de comunicacién®
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+++

6.5.2. Saber producir un texto mezclando las lenguas

+++

6.5.3 Saber movilizar una tercera lengua comun para cmaun
+
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7. Savoir apprendre

n

n

[

7 Saber °apropiarse [aprender]® °elementos o0 usos bfiisticos / referencias o comportamientg
+ culturales® propios de °lenguas / culturas® mas o emos familiares

7.1 Saber memorizar los elementos no familiares

+

7.1.1 Saber memorizar elementos sonoros no familiares{ehtos fonéticos simples, elementos
++ prosédicos, palabras...}

7.1.2 Saber memorizar elementos graficos no familiarestés, ideogramas, palabras...}

++

7.2. Saber reproducir elementos no familiares

+

7.2.1 Saber reproducir elementos sonoros no familiaresr{entos fonéticos simples, elemerjtos
++ prosédicos, palabras...}

7.2.2 Saber reproducir elementos graficos no familiareefnentos fonéticos simples, elemer
++ prosadicos, palabras...}

7.3. Saber aprovechar, de cara al aprendizaje, los coniotientos previos relativos a las lengua|
+++ y a las culturas

7.3.1. Saber aprovechar experiencias interculturales asevi

+++

7.3.2. Saber utilizar los conocimientos y las competenadtpuiridas en una lengua para aprender
+++ otra

7.4 Saber aprovechar las transferencias efectuadas (@mdas / no logradas/) de una lengu
+++ conocida hacia otra lengua con el fin de apropiarsge elementos de ésta

7.5. Saber apropiarse de un sistema de correspondencigsde no correspondencias entre Igs
+++ lenguas que uno conoce

7.6. Saber aprender de manera autébnoma

+

7.6.1. Saber organizar el propio aprendizaje de manetmamta

+

7.6.2 Saber utilizar los recursos que faciliten el apizajd linglistico y cultural

+

7.6.2.1 Saber utilizar fuentes de informacidn sobre el exiiat extranjero

+

7.6.2.2 Saber utilizar dtiles linglisticos de referenciac¢mnarios bilinglies, compendips
++ gramaticales...)
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7.6.2.3 Saber recurrir a otras personas para aprenderef/sstlicitar correcciones gl
+ interlocutor / saber solicitar conocimientos o @quiones/)

7.6.2.4 Saber usar la experiencia de realidades socialea ph propio aprendizaje
+ (instituciones, ritos, obligaciones espacialeshapierales...)

7.7 Saber gestionar el propio aprendizaje de manera rkfxiva

++

7.7.1. Saber definir las propias °necesidades / objetidesaprendizaje

+

7.7.2. Saber aplicar conscientemente estrategias de apagnd

+

7.7.3 °Saber aprovechar experiencias de aprendizajei@eiepara aplicarlas a nuevas ocasiones
++ de aprendizaje[Saber efectuar transferencias dmdigaje]°

7.7.3.1. Saber aprovechar experiencias anteriores de giifiza para el aprendizaje de yna
+++ nueva lengua, de competencias y de conocimientof@tengua

7.7.4. Saber °observar / controlar® los propios pasca aprendizaje

+

7.7.4.1 Saber detectar °los progresos / las ausencia deggas® en el propio aprendizaje

+

7.7.4.2 Saber comparar los propios caminos de aprendieajiendo en cuenta el éxito| o
+ fracaso de 10s mismos
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2. Comentarios

1. Organizacion

1.1. Predicado y objeto

Podemos considerar que, asi como para los conatosi¢saber) y los saber-ser, estos descriptorestan de
un predicado y de un objeto. El predicado expres#porde saber hacesdber observar, saber escuchar, saber
rectificar, sabercomparar, saber utilizar, sabetdéraccionar, saber apropiarse, ser capaz de meraori2. El
objeto expresa eso a lo que se aplica este saber:-thas sistemas de escritura (saber observar-), los
malentendidos (saber distinguir-) el repertorio ks interlocutores (saber tener en cuenta-), sitbacdel
contactos (saber interaccionar er59)

1.2. Categorias y subcategorias:
La lista de descriptores esta organizada:

/-?Predicado 1

* aun primer nivel en funcién de los predicados - Objetol.1

L , . . / Objetol.2

« alinterior de cada categoria de predicados enduorie cad Obietol.3
subcategoria de objetos . ) i
Predicado 2

Objeto2.1

Objeto2.2

Objeto2.3
Predicado 3

1.3. Acerca de las categorias (los <<predicados>>) Objeto3.1

etc.

Distinguimos sietecategorias:

1. Saber observar / saber analizar;

2. Saber identificar / saber sefalar;

3. Saber comparar;

4. Saber hablar otras lenguas y culturas;
5. Saber usar lo que ya se conoce de una lenga@@aprender otra o producir en otra.
6. Saber interactuar;

7. Saber aprender.

A propésito de su elecciot:

El problema de la mutua exclusién:

59 Recordemos que no se trata aqui de proponer ursisridgico-semantico exhaustivo y preciso de los
descriptores, sino de forjar una base aproximajive permita especificar la organizacion de la.liB@ra
mas detalles, ver la presentacién general de CARAREP, Véase Parte A 5.3.1.

60 Las observaciones que hay a continuacion trataejeeiplo de las tres primeras categorias de pruica
(saber observar / saber analizar; saber identifisaber sefialar; saber comparar) que nos peroetacar
aquellas observaciones que - mientras no se llewaba otro estudio mas especifico -consideramos
igualmente validas para el resto de categoriasetbgados.
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Esta dificultad se ha mencionado ya en la parte ACARAP/MAREP (. 19, donde la ejemplificamos
mediante una muestra tomada de nuestra lista dabes hacer.

Hemos mostrado quigentificar y comparag predicados ambos que hemos creido justo distingoi son
mutuamente excluyentes en tanto que siempre apgra@on de comparacion subyace una de identifinaci

Si nos cefiimos a este ejemplo, podria pensarseelgtema es relativamente sencillo y que bastasfa c
considerar quedentificar "incluye* comparar (lo que significaaber identificares un recurso "compuesto”
(ibid.).

Un segundo ejemplo —el de los vinculos entredemparary el andlizar nos muestra claramente que las
relaciones entre ambas operaciones no son tanesimpiinidireccionales.

Dentro de saber comparar(3.7.1) proponemos un descriptor tituladaber comparar las estructuras
oracionales entre lenguas diferentes

Para comparar las estructuras de una oracion, mesgindible analizarlas (puesto que no se pued&ttar
directamente, ya que son fruto de una operacidabdraccion respecto al enunciado percibido dineetee).
Este analisis de estructuras (para el que hemossfarawn descriptosaber analizar cf. 1.2.8) supone en si
mismo operaciones que ponen de relieve la ideatidm €aber identificay: para analizar una estructura
oracional es necesario por ejemplo poder identiflea negacion, (ya reconocida, por ejemplo, en otra
fraseﬁl...Y sabemos, a partir del ejemplo precedenteidgrmificar implicacomparar..

El contenido del parrafo anterior puede expresarse este esquema siguiente en el que
«a«< b » selee « a presupone / incluye b » :

Saber compara€ésaber analiz& saber identificag¢saber comparﬁ?

Dicho de otro modo-y posteriormente haremos usestie puntualizacion (p. 112) a prodsito del orderod
predicados en la lista-., segun la naturaleza feés precision la complejidad) del objeto de la carapion, el
acto de comparar implicara o no un andlisis. Raspat Ultimo saber compararde la representacién
esquematica, se podria haber continuado con lexréfl para demostrar que también presupone/sedzer
observar(punto sobre el cual volveremos).

La cuestién de la complejidad de las operaciones fpr tanto de los predicados)

Hemos propuesto, en el apartado precedente, uisiars@gun el cuadlentificar “incluye” comparag con lo que
saber identificarse considera un recurso compuesto.

61se podria haber tomado como ejemplo el verbo erieda negacion, ya que lo identificamos a pdgisus
terminaciones. Pero tal identificacion hubiera ppeesto a su vez un analisis del verbo, lo cuatihab
complicado nuestro ejemplo. Pero asi queda bieenfmtjue el entrecruce de operaciones es unaaealid
constante de la cual mostramos aqui solo el pimcip

62 Evitamos un esquema circular para no agrupar lssapacidades de comparacion en una sola, puestisve
gue aungue se trate de una operacion de comparaci@mporta los mismos objetos.
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Otro caso extraido del segundo ejemplo del punterian mostrara la incertidumbre ligada a talesigieces.

¢ Podemos decir que salsemparar(las estructuras oracionales entre lenguas disjititecluye” saber analizar
(estructuras sintactica® En el esquema del ejemplo 2 hemos tenido la poimele usar "presupon@na en
paralelo a "incluir‘. El primer andlisis que nos mea la mente es que en efecamparar estructuras
sintacticases una operacion diferente a laaghalizar estructuras sintacticato que presupone la realizacién de
un andlisis previo superpuesto a la misma operatgd@nalisis.

En tal caso -al menos desde el punto de vista deolaslaciones entre sab@vmparary saber analizat, nada
nos obliga a consideraaber comparar estructuras oracionalesmo un recurso compuesto que incluye saber
analizar estructuras oracionales

Podemos preguntarnos si tal analisis es realmemmesible en relaciénidentificary comparar ¢ No se trata en
este caso de dos operaciones distintas pero sas@gtvimero habria una operacién de comparaciéredit de

la primera, una operacion de identificacion presigudo la precedente pero sin incluirla. De acuexaoeste

analisis,saber identificamo podria ya considerarse como un recurso "conigusiso "simple*.

Hasta ahora nuestra conviccién es pues, sin llageeflexiones méas profundas, que por ahora no hemos
podidorealizar:
= enlarealidad de los procesos cognitivos, la nat&ign o no integracion en una sola operacion digpen
de la naturaleza concreta de la tarea (su difiduleantre otras cosas) de la tarea y del contexto
(entendido en un sentido amplio que incluiria loeacimientos previos y su disponibilidad). en que
tiene lugar la misma.
= rozamos en esto los limites de una aproximaciéoomésxtualizada que parece inherente a todo intento
de establecer una lista de descriptores relativas eompetencias.

(Estas especificaciones se suman a las que hi@mad capitulo 3.2.3 de la Parte A sobre la difazlilde
decidir si un recurso es simple o compuesto —viégsiegina 18.

Saber observar/ saber analizar: una variacion segula complejidad de los objetos

En gran parte, la alternancidoservar/andlizarparece depender de la complejidad atribuida algstos. El
andlisis no se puede aplicar a objetos considersidgsles (si tomamos una letra del alfabeto conjetomo
descomponible, no podemos hablar mas que de obgerva no de analisis) y aparece entonces como una
variante debservar Esto es lo que justifica su reagrupamiento ersofecategoria.

Si los objetos que aparecen “por su naturalezalgenalidad) mas complejos (giocumento auténticd.3.3,
Las estructuras sintactica.2.8, etc.) parecen tender mas al predisader analizaqque al desaber observar
esta variacion no automatizaciones automaticaulabtende a su vez:
= aunaausencia de limite segun el cual un objetomplejo per se: los objetos se sitllan bajo astéop
de vista en un continuum;
= al hecho de que -como venimos diciendo- la congadji“en la realidad” no es mas que uno de los
aspectos que determinan la eleccidrodservaro analizar, el otro aspecto seria el modo en que ese
objeto es considerado por parte de quien lo expyassea como objeto no complejo que se observa en

63 Utilizamos “presuponer” referido a lo extralingide mas que a una categoria de andlisis semantico.
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su conjunto, sea como un objeto compuesto en elhgyeque examinar los componentes (y sus
relaciones entre estos).

Por lo cual no alia que sorprenderse de ver lostétosinos utilizados para el mismo objeto (cf 1.258ber
obserbar / analizar estructuras sintécti()ﬁé

Saber identificar / sefialar: una variacion que coridera el entorno del objeto

Partiremos de las dos tareas siguientes, dondanaremos sustituir xxxx e yyyy pmtentificar o sefalar

1) una tarea u objeto que se tiene que identificapdlabratutti escrita en una etiqueta que el
sujeto tiene ante si), esta solo; diremos entogaesel sujeto debe xxxx la palakitdti (por ejemplo
diciendo: "Esta palabra la vi ayer, recuerdo estalpa”).

2) una tarea u objeto que se tiene que identificdemfzre la palabra tutt) se encuentra en un
texto o una lista de palabras que el sujeto tierte si, diremos entonces que el sujeto debe yyyy la
palabratutti (diciendo en este caso: “He encontrado la palabease me habia pedido, es la que vi ayer
y la recuerdo>>.

Podemos usar:
= |dentificar por xxxx o yyyftarea 1 0 2;
» Sefialarinicamentgoor yyyy(tarea 2.

Parece pues justificado considerasédialarcomo una variante de identificar, utilizable Uniemte mientras el
objeto que se identifica forme parte de un conjuntiyor de objetos que puedan ser consideradosudé ig
naturaleza.

b) Acerca del orden:

De la metalingiistica al uso en situaciones comuativas:

Se puede constatar que la lista empieza por lasg@das que destacan la observacion y la reflexion
metalinglisticas y que termina -excepto la catedgdaber aprendercon las categorias que ponen de relieve la
accion en la situacion comunicativa.

Sin embargo, aqui también, se trata mas dsoatinuumque de dos areas distintas. La mayor parte deabms s
hacer agrupados en las primeras categorias se rpugitizar tanto en situaciones de reflexion (uésato
ejemplo seria la reflexion sobre el lenguaje endases de lengua) pero también en el seno mismo de
situaciones de comunicacion, en tanto que ayuttaa@cion comunicativa.

Acerca de la categoria Saber aprender
Ya hemos sefialado en el capitulo 5.4 de la ParfeiéAla decision de reagrupar ciertos saber haceman
determinada categoria no significa que los recusef@ialados sean los Unicos que contribuyen a lpetemcia

de construir y ampliar el repertorio linguisticoujtural plural.

Por ello muchas de los descriptores excluidos dmtegorissaber aprenderde la actual lista - tanto los que
tienen una orientacién mas metalinguistica (c@aber analizar las funciones pragméatic&aber percibir la

64 En cuanto a la eleccion entre ambos predicadoserass guiado en general por las expresiones aasiiggd
las fuentes consultadas.
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proximidad léxica..) como los referentes a la accion en situaciénaeunicacion (como e&aber movilizar el
habla bi/plurilingiie Saber pedir una reformulacion al interlocuta)- contribuyen por igual y en gran medida
a la competencia de construir / expandir el progertorio lingiistico.

La categoria dSaber aprendemor su parte, reagrupa descriptores cuyos praéatcse refieren a una operacion
de aprendizajesaber memorizar saber, reproduci)) y cuyos objetos no designan directamente lasi@htos
de naturaleza linglistica o cultural, sino realeadue dependen del &mbito del aprendizakepfoceso del
aprendizaje, la experiencia, las necesidadgs...

Un eje complementario bastante ilusorio: de lo sinmp a lo complejo

Hemos intentado en la medida de lo posible de a@dagrimer eje (de la metalinguistica a la comaaiién) un
segundo que establezca una progresion de lo matesian el sentido de no compuesto) a lo mas comddo
compuesto).

Las puntualizaciones hechas anteriormentel09 entre las operaciones que definen nuestros Erakc
acerca de la complejidad de las relaciones desdittiw presuposicion (cf. los significados dados andiba a
"incluir® y "presuponer“p. 110 muestran las limitaciones de esta tentativaie3i bs cierto -como hemos visto
a propoésito decomparatr asi como de la distincién entabservar/analizar que el caracter mas o menos
complejo de de una operacion depende también gsincipalmente- de la complejidad del objeto sadreual

la misma opera,, el ordenar los predicados de dowesu complejidad resulta bastante ilusorio.

Por tanto, intuitivamente un orden corB@aber observar / analizar — Saber identificar / alafi — Saber
comparar parece bien fundado. Entramos aqui en otro asplcta complejidad: el nimero de objetos que
conlleva la operacién: mientras qoleservary analizar pueden aplicarse a un solo objeto (se observalizan
una silaba - incluso si esto pudiera implicar qoe nefiramos a otras silabas), mientrasaprapara(del mismo
modo queidentificar o sefialardado que como se ha dicho incluyen o presupamnpara) implican
necesariamente mas de un objeto.

La existencia de un orden de mas simple a mas cgmgieel conjunto de las tres primeras categorias ptras
que siguen es menos discutible, ya que como cadtasgomdamentalmente metalinglisticas pueden eréren
tanto que componentes de actividades mas compégdivas a la comunicacion.

1.4. Acerca de las subcategorias (Isg)bjetos»)

a) En cuanto a su eleccion:

Si prescindimos de algunas de las dificultadesib de las mencionadas mas arriba pasaletr analizar(el
objeto debe ser de naturaleza compleja), la mageriabjetos de naturaleza linguistica o culturakentes en

los descriptores de la lista pueden combinarse laomayoria de predicao%'é Para mostrarlo, tomamos
simplemente dos ejemplos:

65 Renunciamos por el momento a una verificacion el que podria ser fructifera para la reflexion
epistemoldgica.
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= las normas de urbanidad, tratadas en 6.3.1. eesetigtorSaber utilizar adecuadamente las formulas
de cortesigpodrian bien ser objeto de los predica@aber observar / analizar — Saber identificar /
seflalar — Saber comparar / Saber hablar de / Salbiéear... de una lengua para comprender otra
producir en otra;

= Los sistemas de escritura, de los que se hablaz#d en el descriptor Saber observar los sistataas
escritura, podrian encontrarse como objeto de tesligadosSaber identificar / sefialar — Saber
comparar / Saber hablar de / Saber utilizar... de lergyua para comprender ot producir en otra;
Saber utilizar adecuadamente.

Podemos reconocer aqui un problema de clasificamdzada (cf. la Parte A capitulo 5, donde apartamm
ejemplo paradigmaético de los saber hacer).

La solucién adoptada para la lista de saber hadeasse en la decisién siguiente: no se pretendangacaqui
el conjunto de las combinaciones posibles, sincainente aquellas que - conforme al objetivo didactie
nuestro trabajo - puedan considerarse elementafittdivos de competencias que pueden contemplarse
distintos niveles de aprendizaje- mediante el serarlos enfoques plurales de las lenguas y lasrasl Para
aplicar este principio de pertinencia didactica mesios basado -como ya habiamos remarcado entéa/Agr.
21)- de una parte en lo que ya muchos autores hémienulado, y de otra en nuestro propio conocimieigo
estos enfoques.

b) En cuanto a su orden:

Dentro de cada categoria de predicado hemos usadiiémeamente diferentes principios de orden:

» los descriptores generales (por ejemplo, de ordetodnldgico, comdSaber utilizar/ dominar los
procesos de andlisid.1) antes que los referidos a objetos partiealécomadSaber analizar funciones
pragmaticas 1.2.10)

= |o concerniente a la lengua antes que lo concdmaeta cultura

* |os objetos menos complejos antes que los méas espl

= en el seno de la lengua, el plano del significéswaoro y grafico) antes que el significado (referal
después pragmatico, llegado el caso)
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1. Observaciones terminolégicas

Recuérdese: ver también los comentarios termincd&gieferentes al conjunto del Marco,
especial par&€omprendely Reconocer

Identificar

Este término puede designar fundamentalmeffie :

a. una operacion que lleva a decidir que un objetotrg 0 mejor dicho: do
ocurrencias de un objeto) son el mismo objeto. €emplo, identificar un
palabra como la misma que uno ha encontrado ya@miente.

b. una operacién que lleva a decidir que un objeto mpréenece a una clase
objetos que tienen alguna caracteristica comun. dramplo: identificar un
palabra como perteneciente al grupo de préstame®uistintas lenguas h
tenido su origen en el término aratzeafa(jirafa).

En ambos casos, “identificar” nos remite a la ddastle la "identidad" del objetc
Pero igualmente encontramos usos de "identifiearfos que no se trata de identid
Por ejemplo "saber identificar las caracteristidasuna cultura“ en el sentido de ”

= Nosotros usamaslentificar (comosefialat cf. 1.3. mas abajo) solo en el sentido
b mas abajo. Para los otros usos, hemos prefetids oerbos (por ejempl
determinar especificar..)

Senalar

Ver identificar arriba.

Transferir / efectuar una transferencia

Usamos esta expresion para designar toda opergq@génonsiste en sacar provechg
toda actividad (reflexiva o comunicativa) concentéea una lengua / una cultura
saber, saber hacer o saber ser, de la que unondisg@icandola a otra lengug

capaz de darse cuenta de las caracteristicasohderarcuales son esas caracteristi¢

en

n

de

an

h=)

ad.
ser
as.

a

|=}

) de

cultura.

66 cf. D’Hainaut 1977, p. 205.
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Pauta de recogida utilizada para la explotacion dias publicaciones-fuente

Referencias
bibliograficas

Ficha cumplimentada por:

Fecha de realizacion de la ficha:

De que aprendices se haba( Infantil Primaria | Secondari| Bachillerato] Superior | Adultes] Tous| Formation

en esta obra?(ntead o precisa klndeirgart. a Formyacic’)n lEElgEl

en la casilla inferior) profesional

De que enfoque(s) plural(es) . Didéctica Intercomprension | Eveil aux | . Enfoque Otros Todos
L ) integrada de entre lenguas langues | intercultural | (especificad:)

se habla principalmente~ lenguas parientes

LO QUE SE ENCUENTRA EN LA OBRA:

rmulaciones de competenciagoner una cruz en la casilla si es el caso):

Formulacién fielmente transcrita / fielmente
formulada de cada competencia anotada.
+ pagina (éventualmente: capitulo, item)

ATT/
L&C

ATT/
DIV

CONF

AN-
OBS
COM

APPUI
LANG
CULT

LANG-
CULT
SAV
SAV-F

SAV-E
SAV-
APP
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Conceptos utiles para nuestro trabajo (poner wnaem la casilla si es el caso y especificar cyiales

Tipologias de competencias (poner una cruz... y @smeqoara qué tipo de competencias):

Ejemplos de actividades pedagdgicas (poner una.cguespecificar cuéles y para qué tipo de compés)ic

Indicaciones interesantes selta concepcién de los curiculos que tienen entades enfoques plurales (poner una cruz
especificar cuales en pocas palabras):

Indicaciones bibliograficas que se relacionen cocianes Utiles para nuestro proyecto (poner una. cry especificapara
gué nociones):

Indicaciones sobre la posibilidad de atender csedfgjetivos a un nivel dado de la escolaridad (pom@ cruz... e indic
brevemente de lo que se trata):
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Abreviaciones utilizadas en la pauta

SAV Conocimientos

SAV-F Saber-hacer

SAV-E Saber-ser

SAV-APP Saber-aprender

ATT/L&C Actitudes de curiosidad / interés / apertura hisdenguas (asi como hacia sus hablantes) y kasasi

CONF Confianza de quien aprende en sus propias capasidedaprendizaje

AN-OBS Competencias para observar / analizar las lengas gulturas, sean las que sean.

LANG- Aptitudes para concebir las lenguas en la comgldjide sus relaciones con las variedades de ordiematly a

CULT dominar estas variedades

APPUI Capacidad para apoyarse en la comprension de @méo relevante de una lengua o de una cultura
comprender mejor —por semejanza o contraste- Wmfeno que concierne a otra lengua o cultura

ATT/DIV Actitudes positivas frente a la diversidad

COM Competencia comunicativa plurilinglie (capacidadetrirrir a elementos de diversas lenguas en eiantge un
discurso en funcion de la situacion de comunicgcion

LANG La competencia enunciada compete a las lenguas

CULT La competencia enunciada compete a las culturas
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LAS PERSPECTIVAS PARA EL CARAP/MAREP
(TALLER DE DIFUSION. JUNIO 07)

Resultados de los trabajos de los grupos

1. How would you like to see FREPA utilised ??? / Quelusages pouvez-vous envisager
pour le CARAP ??? ¢¢¢Qué usos pueden prever paghCARAP/MAREP ??7?

Los participantes confirman los ambitos de usorjaido identificados por el equipo ALC
(curriculos, materiales de ensefianza, formacidlosiprofesores - complemento al MECR).
El CARAP/MAREP es un instrumento de propuesta pa@dificaciones curriculares,
nacionales o regionales. Es una fuente de objetleo®nsefianza susceptible ayudar a
desarrollar politicas linglisticas educativas,auso politicas educativas globales integrando
las lenguas. Puede servir de referencial para aviomes, para revisar los materiales de
ensefianza, para pensar una nueva formacion debkprafio

Algunos participantes desean que también se ufiica la evaluacién, formativa y sumativa.
En particular, puede servir de punto de partida parelaboracién de complementos a los
portfolios existentes.

2. Which amendments / additional material would be neessary in order to make it
more suitable to these applications ? / Quelles mifidations / complements seraient
necessaires afin que le CARAP soit mieux adapté asusages ? ¢Qué modificaciones
| complementos serian necesarios para que el CARARAREP se adaptara mejor a
estos usos?

Muchas intervenciones giran entorno a la cuestiénlad legibilidad / accesibilidad del
documento para distintos publicos. Para algunos,vension "global" del CARAP/MAREP,
comparable a la version actual pero muy arreglae€lagdria su razén de ser, junto a
documentos especificos que podrian deducirsenddst a usos publico / particulares. Para
otros, tal versién « compacta” no tiene interéepatia desaparecer con el fin de subsistirlo
s6lo con documentos especificos.

En cualquier caso, incluso en el marco de una&ersiompacta”, convendria jerarquizar el
contenido segun su importancia. Las justificaciotedas decisiones tomadas, por ejemplo,
deben ponerse al segundo plano (por ejemplo, graéate). Una indicacién clara del “valor
afiadido” del CARAP/MAREP deberia figurar en la adinccio®’. La descripcion de los
cuatro enfoques plurales deberia mas completo.ndlguecursos deberian definirse mejor.
La distincion entre “distanciamiento” y “descentiamio” deberia volver a considerarse.
Algunas repeticiones deberian evitarse y la nunm@racdel conjunto -capitulos,
microcompetencias, recursos- podria reconsidefaustituir C, D y E por I, Il, lll dentro de
la misma parte C consagrada a los descriptoresijod/participantes piden una revision de la
traduccion inglesa.

67 A proposito de este punto, se ha realizado un imapte esfuerzo para la segunda version del
CARAP/MAREP.
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Se hacen también algunas observaciones sobre aquildsio en el CARAP/MAREP, que
parece conceder mas pesos al desarrollo de laanecepertura al otro que a la no menos
necesaria facultad de evaluacion critica de laslagéas y comportamientos de los otros, en
funcién de valores humanos superiores.

Algunos participantes desearian que se desarrddldista de los saber-hacer y se redujera la
lista de los conocimientos.

Una version “simplificada” para los responsablesveecomo algo indispensable (version
corta/version larga).

Se piden por unanimidad cuadernos de acompafamigrgoaclaren la aplicacion a los
distintos grandes ambitos definidos en el puntoerémt para apoyar la difusion del
CARAP/MAREP.

Independientemente del tipo de documento en elege se presente, se desea también

encontrar, en el futuro:

» indicaciones relativas a los niveles / edadesd tip educacion (sector formal/informal)
gue corresponde a los descriptores, o incluso CARAREPs diferentes para cada uno
de estos tipos de publico;

» indicadores relativos al alcance (al nivel debate) del conocimiento, saber-ser o saber-
hacer presentados por cada descriptor;

» indicaciones relativas a una progresion didactita\es de los descriptores;
= ejemplos de actividades didacticas que correspoades recursos.

Algunos desean que los descriptores se ponganlasiore con los niveles del MECR (Al-
C2).

La solicitud de establecer sistematicamente vimscul@ntre descriptores 'y
(microcompetencias), formulada por un numero lidotale participantes, los autores del
CARAP/MAREP la rechazan porque piensan haber pudstmanifiesto argumentadamente
gue esta tarea es irrealizable.

Se tiene en cuenta que las solicitudes tienen geasedmejanzas con lo que ya se ha hecho
para facilitar la difusion y el uso dMECR o la Guia para la elaboracion de las politicas
linglisticas educativas en Eurapa

Mas generalmente, algunos desean que el CARARestépaiiado de una "hoja de ruta” que
aclare las etapas que deben seguirse para su pogstactica.

3. Which benefits (educational, social ...) do you foree from these applications ? /
Quels benefices (éducatifs, sociaux...) attendez-vods ces usages ? ¢Qué beneficios
(educativos, sociales...) se esperan de estos usos?

. La promocién de una cultura educativa “'supranadiod comun a todos los
profesores de lengua, cualquiera que sea la laqgriansefien;

. una cooperacion mas facil entre los profesoresmgulas y el resto de profesorado;

. un apoyo al desarrollo de valores como la ciudajdaiapertura al otro...;

. una contribucion a un cambio de paradigma relaiVas prioridades de la ensefianza
de las lenguas;

. una ayuda para pensar mejor algunos conceptostampes para la educacion;

. un reconocimiento social de la utilidad de los gofes plurales;

. una mejor recepcion de los alumnos aléfonos;
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una mayor eficacia de los enfoques “singulares” €ersentido de la ensefanza-
aprendizaje de cada lengua);

una mejor motivacion de los que aprenden

. What other comments would you like to make with reérence to the application of

FREPA ? / D’autres commentaires sur cette questiores usages envisageables ?
¢, Otros comentarios sobre esta cuestion de los pds#usos?

el CARAP deberia utilizarse como complemento adesiculos actuales, no para
sustituirlos;

deberian ponerse en practica a partir de las paBregtades;
deberia beneficiarse del apoyo activo de lasrniega europeas (incluida la UE).

. Which hurdles could stall these applications ? / Qelles sont les difficultés qui

pourraient contrarier la mise en oeuvre de ces usag ¢Cuales son las dificultades
que podrian oponer la aplicacién de estos usos ?

El CARAP/MAREP puede parecer que reposa en unaseptacion utdpica de la
educacion;

la falta de interés por parte de los responsabpstagonistas de la educacion, ya que
el CARAP/MAREP pide un profundo cambio de mentalida

incluso la hostilidad de algunos medios politig@sgue el CARAP/MAREP se basa
en una concepcién abierta de la sociedad;

la falta de recursos (de todo tipo) en algunosegais
el coste, y el tiempo, como para toda la reformprefundidad.

. How could these difficulties be overcome ? / Paruglles voies pourrait-on chercher a

dépasser ces difficultés ? ¢Por qué vias se piadrpretender superar estas
dificultades?

Un trabajo paralelo sobre las representacionestoms;

seria necesario que el CARAP/MAREP fuera mas aléadlase, que tenga ecos en
los medios de comunicacion, en las familias...;

implicar a los protagonistas en la puesta en maetinivel nacional;

quiza introduciendo las ideas del CARAP/MAREP pedio de la evaluacion;
convertir el CARAP/MAREP adaptable a las necesidadeionales;

publicar materiales, multiplicar las conferenclagprmacion del profesorado...;

desarrollar las referencias a los fundamentos @sich neurolinglisticos del
CARAP/MAREP;

trabajar en red sobre proyectos a distintos niVelelsEuropeo... hasta local).
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