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Abstract

At the first school stage textbooks that are based on the aims of the National Curriculum,
have an appropriate choice of text, justified illustrations and design, and are enriched with
learning-activating questions support both the pupil in his/her learning and the teacher in
managing of the study process.

The research problem of the present Master’s thesis roots in the 10-year period of use of
study materials for language immersion forms and in the increase of the number of children
with their home language other than Estonian in general education schools which in the
nearest future means the growing need for textbooks that support learning in a second
language.

The aim of the given Master’s thesis is to analyse whether the textbook “Tere, maailm!”
[Hello, World!] (2003) used in the language immersion programme for Form 3 complies with
the general competences stated in the National Curriculum for Basic School (2010): value-
laden, social, communicative, and learning competences. The thesis also aims at analysing to
which extent the illustrations, text and questions of the textbook support the teacher in
development of general competences. The research uses the general part of the National
Curriculum (2010) and CARAP-project at the level of general competences as the basis for
the analysis.

The present Master’s thesis is a developmental research where the research method is
documentary and the content analysis is used for analysing the subject content. The method
allows to make reliable and researcher-independent conclusions about the text and the
context. On the basis of the collected data it is possible to provide the description of the
representation of selected general competences both in terms of volume and ways of
representation. In the Master’s thesis the result of the analysis reveals the proportion of
presented-in-the-textbook illustrations, questions and texts which support general
competences. The research conducted on the basis of general competences both values the
role of general competences in creation of the content and helps to deeply understand the
content of selected value-laden, social, communicative, and learning competences.

The theoretical part of the thesis is based on the following legal acts: the National Curriculum

3



for Basic School (2010), Republic of Estonia Law on Education (1992), European
Framework of Reference for Languages (2007), Study Materials Criteria of the Language
Immersion Programme (2002) as well as CARAP-project and other materials.

On the basis of the documents analysed in the thesis and the results of the research, it can be
stated that in the analysed textbook examples all of selected objects of the study are presented
in the form of the word, picture, and text. The representation of general competences is
sometimes divided among subtopics unevenly; the choice of texts corresponding to
expectations of the curriculum accompanied by illustrations which help to understand the
texts deserves to be brought to the fore. Supporting development of value-laden, social,
communicative, and learning competences through questions can be considered the room for
development among the 4 general competences which are analysed in the Master’s thesis. In
the textbook considerably much attention is paid to supporting of development of value-laden
competences through texts which are supported by the equal amount of illustrations and
questions together. Less by half attention is paid to supporting the communicative
competence which is developed within the learning situation created on the basis of
principles of the language immersion methodology.
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SISSEJUHATUS

Ténapdeva avatud maailmas on ootused haridusele itha enam seotud oskustega toime tulla
mitmekeelses ja -kultuurilises iihiskonnas. Uhe vdi kahe keele valdamine pole enam piisav, et
jatkata dpinguid soovitud erialal voi professionaalselt areneda valitud valdkonnas. Toimetulek
haridusteel, t661 ja elus laiemas tdhenduses tugineb oskusel oma tegevusi eesmérgistada,
kriitiliselt hinnata ning sellest Oppida. Teadmistepdhise Oppe korval on seni vidhem
teadvustatud oppima Sppimise olulisust ja seda, et aine ja keele omandamine on tdhus, kui
selles on pingutus ja eduelamus tasakaalus (Ehala, 2013). Oppimise toetamine vajab seetdttu
itha enam tdhelepanu. Vajadus edukalt toime tulla nii kodu- kui ka vélismaal eeldab, peale
mitmes keeles suhtlemisoskuse, ka sotsiaalseid padevusi, mis omakorda pdhinevad hoiakutel
ja védrtustel. Oskus kiituda, suhelda, end véljendada, vahendada teadmisi voi teha koostood —
on olulised pddevused ning viljakutseks tdnasele koolile. Eesti tulevikuperspektiiv on seotud
toimetulekuga meie mitmekultuurilises maailmas, Eesti tihine kapital on erinevast rahvusest
inimesed (Ingerman, 2011). Seega eeldab mitmekultuuriline ihiskond mitmete keelte oskust.
Nimetatud piddevused on tdhelepanukeskmesse tdstetud ka Pohikooli riiklikus Oppekavas
(2010), et pakkuda opilastele vajalikke oskusi toimetulekuks mitmekeelses ja -kultuurilises

maailmas.

Eesti haridussiisteem on viimastel aastakiimnetel kujunenud mitmekultuuriliseks ning
muutused siisteemis on moddapddsmatud, sest Eesti pohikoolides Oppis Eesti Hariduse
Infosiisteemi (EHIS) andmetel 2008./09. oppeaastal 116254 Opilast, kellest 90690 (veidi iile
78%) on Eesti Oppekeelega koolide dpilased. Samuti dppis eesti dppekeelega koolis nimetatud
Oppeaastal 5989 oOpilast (ligi 7%, kelle kodune keel pole eesti keel). Meie koolides on koos
eestlastega esindatud 37 erinevat rahvust. Kdige rohkem on eesti keelest erineva emakeelega
laste seas vene kodukeelega lapsi, keda on muukeelsete laste koguarvust 96%, arvukuselt
jargmised on 39% ukraina, 29% inglise ja 21% soome kodukeelega lapsed. Esindatud on ka
faari, heebrea, jaapani, korea, tadziki, usbeki, prantsuse ja paljusid teisi keeli radkivad lapsed.

(Kéosaar, 2009)

Selleks, et pakkuda Eestis vordseid dppimisvdimalusi vene kodukeelega lastele, avati aastal
2000 neli varase keelekiimblusprogrammi klassi. Keelekiimblusprogrammis on loodud
voimalused  keele  omandamiseks turvalises ja  loomulikus  dppekeskkonnas.

Keelekiimblusprogrammi eesmirk on tagada, et Opilased jouavad ea- ja vOimetekohaselt
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edasi kdigis Oppeainetes, saavad eesti keelest aru ning rddgivad, loevad ja kirjutavad eesti
keeles, suudavad jdtkata opinguid nii eesti kui ka vene keeles, valdavad vene keelt eakohasel
tasemel, sdilitavad oma rahvusliku identiteedi ning suhtuvad lugupidamisega teistesse

kultuuridesse

Oppe-eesmirkide saavutamiseks loodi Kanada Rahvusvahelise Arengu Agentuuri (CIDA)
toel Oppevara, mille eesmérgiks seati nii Opetaja toetamine Oppimise juhtimisel kui ka
kodukeelest erineva dppekeelega dpilase vajadustega arvestamine. Lisaks nimetatule otsitakse
jarjest enam voimalusi 101mitud aine- ja keeledppe mitmekesistamiseks, mille iiheks néiteks
on CARAP-projekt — iiks paljudest Grazi Euroopa niilidiskeelte keskuse projektidest, mis

sisaldab rohkelt keeledppe rikastamise nditeid ning laiendab samas ka keeledppe tdhendust.

Venekeelsete vanemate soov anda oma lastele voimalus riigikeele oskusega toime tulla ja
integreeruda Eesti iihiskonnas, on itha kasvamas. Valikuvoimalus alustada eesti keele
opinguid juba koolitee algul keelekiimblusprogrammis leiab itha enam soovijaid. Seda
toendab  keelekiimblusprogrammi  laienemine 13 aasta jooksul neljalt varase

keelekiimblusprogrammiga (VKK) koolilt 20 koolini (Keelekiimblusprogramm, 2013).

Teise vOimalusena on venekeelsete perede hulgas tousnud huvi eestikeelses pdhikoolis
omandatava hariduse vastu. Uha enam koguneb eestikeelsetesse klassidesse vene vdi mdne

muu kodukeelega lapsi.

Keelekiimblusprogrammi kéivitamisel podrati muuhulgas suurt tdhelepanu Opet toetavate
materjalide loomisele. Keelekiimblusprogrammi kéivitajate iilesandeks sai luua esimese
kooliastme dppevara, mis toetaks nii Opilast kui ka Opetajat seatud eesmirkide saavutamisel
ning mis oleks vastav dppekavas esitatud iildpadevustele, ainekavas piistitatud eesmarkidele,

arvestaks samas kiimblusdpilaste keeletaset ja dppetddks antud ajaressurssi.

Sellest ldhtuvalt osutusid vajalikuks need Opikud, milles koostamisel on silmas peetud

muukeelse lapse vajadusi ning dppimisvoimalusi, teiste sdnadega:

- kus on uute sonade ja moistete niitlikustamiseks rohkelt pilte, skeeme, jooniseid,
illustratsioone, st emotsionaalsust;
- kus vdimaldatakse Oppekeskkonna mudeldamist, mis Opikutes kajastub tegeliku

oppekeskkonna peegeldusena (néiteks nidhtavad sonasedelid, rithmas todtamine jm);



- kus lapsekesksus toetab isiksuse arengut ning véirtushinnangute kujunemist.
(Kebbinau, 2005, 8);
- lisaks aine- ja keelte oskustele on oluline mdista ja viértustada eesti, vene ja kolmanda
Opitava keelega seotud kultuure (Kebbinau, Aja,, 2011, 9).
Seoses suureneva ndoudlusega mitmekultuurilist dpet toetavate klasside, seega ka Oppevara
jarele nii kiimblus- kui ka tavakoolides, uurib kiesolev magistritod kiisimust, kas opikud, mis
on loodud aastal 2003 keelekiimblusprogrammi esimese kooliastme Idpuklassi Opilasele,

vastavad aastal 2010 kinnitatud riikliku dppekava iildosas esitatud ootustele.

Nii keelekiimblusprogrammi pohimdtted kui ka Opikuile algselt seatud eesmirgid on
kdesolevas magistritoos uuritavate {ildpaddevustega seotud ning nende analiilis annab
voimaluse kaudselt hinnata ka aastal 2003 aluseks voetud pohimodtete ja viddrtuste

paikapidavust téna kehtiva Pohikooli riikliku dppekava (2010) iildosas sonastatud viirtustega.

Magistritoo  kirjutamisel on seatud eesmirgiks analiiiisida keelekiimblusprogrammis
kasutatavate 3.klassi opikute ,,Tere, maailm!* (2003) vastavust pohikooli riiklikus dppekavas

esitatud tildpddevustele — vdirtus-, sotsiaal-, suhtlemis- ja dpipddevusele.
Eesmargist lahtuvalt on piistitatud jargmised iilesanded:

e todtada libi teemakohane teaduslik kirjandus;

e analiitisida kasutusel olevaid keelekiimblusprogrammi 3. klassi Opikute ,Tere,

"C

maailm!“ esimese ja teise osa vastavust pohikooli riiklikus dppekavas esitatud neljale

iildpadevusele;
e analiitisida, missugusel mairal toetavad Opiku illustratsioonid, tekstid ja kiisimused
Opetajat Opilaste tiildpddevuste arendamisel ning Oppekavas ettendhtud taseme

saavutamiseks;

e analiiiisida riikliku dppekava ja CARAP-projekti iihisosa iildpddevuste tasandil.

Magistritoo teema on aktuaalne, kuna dppekomplektid on kasutusel olnud ligi kiimme aastat
ning nende koostamisel 1dhtuti Pohikooli ja glimnaasiumi riiklikust dppekavast (1996), selle
pohjal loodud teemakesksest 10imitud tookavast ning keelekiimblusprogrammi Oppevarale
esitatud kriteeriumitest (Keelekiimblusprogramm, 2002). Lisaks Oppekavale on selle aja

jooksul muutunud tihiskond, véértushinnangud ja Opilaste huvid ning ootused haridusele.



Lisaks on mitmekultuuriliste klasside osakaal suurenemas nii vene- kui ka eestikeelsetes

pohikoolides, ning vajadus Opet toetavate Opikute jérele ldhiajal ilmnemas. (Ojakivi, 2012)

Magistritoo koosneb sissejuhatusest, teoreetilisest osast ja analiiiisist ning sisaldab allikate
loendit ja lisasid. Kéesolev magistritod on arendusuurimus, mille raames kasutatakse
uurimismeetoditena dokumendi vaatlust: vaadeldakse Pdohikooli riikliku dppekava iildosa
nelja tldpadevust, CARAP-projekti ideoloogiat dppevara koostamisel ning 3. klassi opikut

,»lere, maailm! esimest ja teist osa.

Magistritod teooriaosa késitleb Eesti haridussiisteemi hetkeseisu ja hariduse rikastamise
vOimalusi, sealhulgas antakse iilevaade 160imitud aine- ja keeledppest (LAK-Oppest), Eesti
keelekiimblusprogrammist, CARAP-projektist ning kasutusel olevast

keelekiimblusprogrammi dppevarast ja selle koostamise pohimdtetest.

10



1. KEELEKUMBLUSPROGRAMMI OPPEVARA KOOSTAMINE LAHTUVALT
RAAMDOKUMENTIDEST JA LAK-OPPE POHIMOTETEST

Kéesolev peatiikk tutvustab Eesti Vabariigi PShikooli riiklikku dppekava (2010) ja teisi
haridussiisteemi alusdokumente, mis on olnud uuritava dppevara loomise lihtekohaks ning
mille taustal analiilisitakse Oppevara vastavust Oppekava nduetes ettendhtud I kooliastme
I6puks saavutatavatele iildpddevustele aastal 2013. Samuti antakse liihililevaade
keelekiimblusprogrammile omase 10imitud aine- ja keeledppe iildpohimdtetest, mida
vaadeldakse kédesolevas magistritods kui tildpddevuste arendamist soodustavat dpikeskkonda.
Lisaks sellele antakse peatiikis liihiiilevaade arendusuuringus vaatluse alla voetud pohikooli

riikliku dppekava tildpddevustest keelekiimblusprogrammi pohimdtete taustal.
1.1.  Pohikooli riiklik 6ppekava - raamdokument 6ppevarale

Eesti ithinemine FEuroopa Liiduga, iileilmastumine, tihenenud majanduskoostod,
rahvusvahelised suhted, kultuurivahetus ja Oppimisvoimaluste avardumine esitavad Eesti
ithiskonnale ning eriti haridussiisteemile keeledppe ja vodrkeelte oskuse osas jirjest
suuremaid ndoudmisi (Haridus- ja Teadusministeerium, V3orkeelte dpe Eestis). Seetdttu on
peetud vajalikuks Eesti Pohikooli riikliku dppekava iildpadevuste sisu avamiseks anda liihike

iilevaade iildpadevuste kajastatusest Euroopa Liidu dokumentides.

Eesti haridussiisteemi aluseks on Eesti Vabariigi haridusseadus, mis vdeti vastu 23.mdrtsil
1992 ning millega kinnitati Eesti haridussiisteemi {ildpohimotted. Seaduses loetleti jargmised
haridussiisteemi iildeesmérgid: luua soodsad tingimused isiksuse, perekonna, eesti rahvuse,
samuti rahvusvdhemuste ja Eesti iihiskonna majandus-, poliitilise ning kultuurielu ja
loodushoiu arenguks maailma majanduse ja kultuuri kontekstis; kujundada seadusi austavaid
ja jargivaid inimesi ning luua koOigile inimestele eeldused pidevoppeks. (OECD

Mittelitkmesriikide Koost66 Keskus, 2001)

Eesti Vabariigi haridusseaduses (1992) on sonastatud iildhariduse standard, milles tildharidus
on teadmiste, oskuste, vilumuste, vdirtuste ning kditumisnormide siisteem. See vdimaldab
inimesel kujuneda pidevalt arenevaks isiksuseks, kes on suuteline elama véairikalt, austama
iseennast, oma perekonda, kaasinimesi ja loodust, valima ning omandama talle sobivat
elukutset, tegutsema loovalt ning kandma kodanikuvastutust (Eesti Vabariigi haridusseadus,
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1992). Nimetatud eesmirgid on sdnastatud pohikooli riikliku Oppekava iildosas, samuti
esitatakse Opetuse eesméargid, Opetatavate teadmiste ja oskuste sisu, dpetusviisid, Opetamisele
ja Oppimisele kulutatav aeg ning Oppijalt ndutav tegevus ja tegevuse hindamise alused.

(Pdhikooli riiklik dppekava, 2010).

Eesti Vabariigi hariduskorralduses ja Pohikooli riiklikus dppekavas esitatud iildpaddevused on
sisuliselt seotud OECD vilja antud dokumentidega, milles on lahti kirjutatud wvalik
votmekompetentse (OECD, 2005), ning Euroopa Keeledoppe raamdokument: Oppimine,
Opetamine ja hindamine (Haridus- ja Teadusministeerium, 2007), mis on mdjutanud kehtiva

Pdohikooli riikliku dppekava (2010) sisu.

Aastal 1997 hakati OECD liitkmesriikides korraldama rahvusvahelist dpilaste hindamise testi
(nn PISA test), mille eesmirk oli jdlgida, mil mééral ja missuguseid teadmisi ja oskusi on
opilased koolis omandanud selleks, et olla edukad iihiskondlikus elus. Siinkohal peeti
oluliseks oskust analiilisida pohjus—tagajirg seoseid ning tulemuslikku suhtlemisoskust, mis
tdhendab seda, et suudetakse lahendada probleeme erinevates teemavaldkondades. Tahtsal
kohal on valmistumine elukestvaks Oppeks, mille eeltingimusteks nimetatakse opipadevust,
oskust kujundada Opimotivatsiooni, uskumusi ning oskust valida Opistrateegiaid. PISA
hinnanguil on kiill olulised Opilaste teadmised sellistes ainevaldkondades nagu lugemine,
matemaatika ja loodusteadused, kuid kodige tdhtsam on siiski mdista, et Opilaste edu elus
soltub eelkdige oskustest ehk juba ka nimetatud pddevustest. Padevust nimetatakse selles
dokumendis palju enamaks kui lihtsalt teadmiste voi oskuste kogumiks, nimelt on see voime
tdita keerulisi lilesandeid, koostades ja mobiliseerides psiihhosotsiaalseid ressursse (sh oskusi
ja hoiakuid) konkreetses kontekstis. Iga inimene peab omama laia pddevust selleks, et votta
vastu keerulisi viljakutseid tdnapdeva maailmas, et saada teavet ja arusaamist Uhistest
vidrtustest. Uldpddevuste omandamiseks on OECD hinnangul eelkdige vajalik soodne ja

aktiivne dppekeskkond. (OECD, 2005)

Euroopa keeledppe raamdokument on Euroopa Noukogu dokumendi "Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment" (Council of
Europe, 2001) tdlge, mis piitiab kdikehdlmavalt kirjeldada keeledppe valdkonda. Ténaseks on
sellest kujunenud alusdokument niilidiskeelte ainekavakujunduse ja Opivara loomise,
oppimise, Opetamise ning keeleoskuse hindamise jaoks Euroopas ja mujalgi. Raamdokumendi

késitluse jérgi on tdiskasvanu ettekujutus maailmast ja sellest, kuidas maailm toimib tihedalt
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seotud tema emakeelse sOnavara ja grammatikaga. Dokumendis tddetakse, et
maailmatunnetus ja keel arenevad kédsikdes ning maailmapildi pohijooned arenevad vélja juba
varases lapsepdlves, kuid pilt ise tdieneb koos hariduse ja kogemuste kasvuga noorukieas ning
tegelikult ka kogu iilejddnud elu, s.o tdiskasvanuna. Suhtlus sdltub sellest, kuivord iihe osaleja
elu jooksul omandatud maailma pilt ja keelemudelid teis(t)e omadega iihilduvad. (Haridus- ja

Teadusministeerium, 2007, 3)

Eelpool mainitud dokumentidega on kooskdlas riikliku Oppekava uuendamise
lahteseisukohad, milles on sOnastatud riikliku Oppekava peamiseks iilesandeks
haridussiisteemi kujundamine ja selle eesmérkide tapsustamine (ehk kogu iihiskonna arengu
suunamine); juhiste andmine Oppeasutustele, Opetajatele, Oppevara loojatele, jt osalistele
hindamise aluste méairatlemine eri tasanditel. Oppekava vdib pidada dppimise ja dpetamise
plaaniks, mis sisaldab Oppe eesmérke, opikogemusi, dppeviise ja -meetodeid dpikogemuste
organiseerimiseks, samuti hindamise pdhimdtteid (Tartu Ulikool, 2003). Riiklikus dppekavas
avalduvad riiklikult tunnustatud haridusideoloogia ja sellest tulenev ideoloogiline
eesmargiseade, mistottu selles sitestatu ja soovitatu on aluseks Oppetdd korraldusele

Oppeasutustes.

Euroopa Parlamendis vastutab haridus-, kultuuri-, noorsoo- ja spordikiisimuste ning

meediapoliitika kultuuriliste ja hariduspoliitiliste aspektide eest kultuuri- ja hariduskomisjon.

Komisjoni vastutusalasse kuuluvad FEuroopa Liidu kultuuriaspektid ning eelkdige
kultuurialaste teadmiste ja kultuuri leviku parandamine, kultuurilise ja lingvistilise
mitmekesisuse kaitsmine ning edendamine, samuti kultuuripdrandi séilitamine ja kaitsmine,
kultuurivahetus ja kunstilooming. (Euroopa Parlament, komisjonid, 2013.) Eelpool nimetatust
saab vélja lugeda Euroopa parlamendi poolt seatud prioriteedid haridusvaldkonnas ning nende
valguses tddeda, et Eesti Pohikooli riikliku dppekava iildosa on selle dokumendiga

koosk®dlas.

Riikliku oppekava iildosas on lisaks iildpadevustele (vdartuspddevus, sotsiaalne péddevus,
enesemadratluspiadevus, Opipadevus, suhtluspéddevus, matemaatikapadevus ja
ettevotlikkuspiddevus) rohutatud, et Eesti kool seisab eesti rahvuse, keele ja kultuuri sdilimise
ja arengu eest ning seepérast podratakse pohikooli dpetuses ning kasvatuses erilist tdhelepanu

eesti keele kui emakeele voi kui teise keele pédevuse kujunemisele (PShikooli riiklik
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oppekava, 2010). Eelnevat arvestades voib tddeda, et keelekiimblusprogramm haakub oma

eesmirgiseadelt 2011. aastal kehtima hakanud riikliku dppekavaga.

Uldpédevuste olulisust dppekavas rohutab ka Urve Liinemets artiklis ,,Oppekavadest,
teooriast ja praktikast™ (Ladnemets, 2012), tuues vilja, et riikliku dppekava pdhisuunaks on
aidata kaasa inimese sotsialiseerumisele oma elukeskkonnas, milleks on nii loodus,
kultuurikeskkond kui ka iihiskondlik tasand. Selle iiheks eesmirgiks on anda oOpilastele kaasa
suutlikkus toime tulla pidevalt arenevas iihiskonnas, muutuvates majandusoludes, kasvavas
kultuuride mitmekesisuses ja tehniliste vahendite kiire arenguga. Riiklik dppekava vaartustab

selle korval teadmiskesksust kui jatkusuutlikkuse tagajat.

Kokkuvdtteks voib delda, et pohikooli riiklikus dppekavas toodud iildpddevused on seotud
eelnimetud dokumentidega ning on iihtlasi aluseks vOetud magistrito6s vaadeldavatele
iildpadevustele. Véértuspadevuse all moistetakse maailmavaateliste ja kultuuriliste teadmiste
ithisosa, mis sisaldab teavet ja arusaamist nii individuaalsetest kui ka kollektiivsetest
véadrtustest, mida vOib nimetada alusvéirtuseks oOiglases Ttihiskonnas. (Eesti Vabariigi

haridusseadus, 1992).

Sotsiaalse olevusena loob iga indiviid suhteid mitmesuguste paiguti kattuvate
ithiskonnariihmadega, mis koos méiratlevad tema identiteedi. Eri kultuure pdimiva késitluse
puhul on keeledppe keskseks eesmérgiks Oppija isiksuse ja identiteedi positiivne areng teise

kultuuri ja keele rikastava kogemuse abil (Haridus- ja Teadusministeerium, 2007, 1k 17).

Opioskuste ja strateegiate omandamine saab tihenduse seoses inimese Opieesmargi,
motivatsiooni, vajaduste ja voimalustega, olles eelduseks positiivse suhtumise kujunemisele
Ooppimisse. Oskus Oppida, sealhulgas suutlikkus olla motiveeritud ja organiseerida
oppekeskkonda, kujuneb iihelt poolt 14bi kogemuste ja teiselt poolt libi teadliku analiiiisi
sellest, kuidas dppimine toimus. Selline ldhenemine dpipddevusele on kooskdlas Aastal 2005
vélja antud dokumendiga The Definition and Selection of Key Competencies. Executive

Summary, milles on lahti kirjutatud valik votmekompetentse (OECD 2005).

Suhtluspiddevuse all mdistame keele ja sotsiaalse piddevuse koostoimet eneseviljendamisel,
info hankimisel, oma teadmiste ja seisukohtade esitamisel, eesmdrkide saavutamisel nii
suulises kui ka kirjalikus suhtluses vastavalt teatud keeleiihiskonna suhtlusnormidele.

Keeleliste osaoskuste rakendamine toimub suhtluses, teksti vastuvotul ja —loomes ning on
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arendatav nelja osaoskuse — lugemine, kuulamine, kirjutamine, rdékimine kaudu (Haridus- ja

teadusministeerium, 2007, 28).
1.2. Loimitud aine- ja keeledpe ehk LAK-0pe

Pohikooli riikliku dppekava (2010) dppekorralduse peatiikis (§ 15) on nimetatud 1dimitud
aine- ja keeledppe (sealhulgas keelekiimbluse) kasutamise vdimalust eesti keelest erineva
oppekeelega pohikooli dppetdds. Kéesolev magistritod votab muuhulgas analiitisikeskmesse
keelekiimblusprogrammi peamise pohimdtte, 16imitud aine- ja keeledppe (edaspidi LAK-
ope), ning vaatleb seda kui iildpddevuste arendamist soodustavat keskkonda

keelekimblusklassis.

Maistet content and language integrated learning hakati Euroopas kasutama 1994. aastal.
Eestis olid algselt kasutusel ingliskeelne lithend CLIL ja mdisted ,kakskeelne dope* ja
,kiimblusdpe*. Keeleliste otsingute tulemusena on 2007. aastast kasutusel moiste ,,l0imitud

aine-ja keeledpe” ehk ,,LAK-0pe”.

LAK-0ppe valdkonna eksperdid, P. Mehisto jt. on defineerinud LAK-dpet mdistet sarnaselt:

e L[LAK-0pe on kaksikfookusega ldhenemine Opetamisele ja Oppimisele, kus esimest
keelt ja lisakeelt kasutatakse nii ainesisu Oppimise kui ka keele omandamise

edendamiseks madratletud tasemetel (Mehisto 2010).

e LAK-0pe on kaksikfookusega ldhenemine Sppimisele, kus lisakeelt kasutatakse nii
aine sisu kui ka keele oOppimiseks ja dpetamiseks. LAK-0ppe puhul ei ole fookus mitte
ainult aine sisul vOi keelel, need on integreeritud isegi siis, kui teatud hetkel iihele

neist kahest pooratakse suuremat tihelepanu (Coyle, Hood, Marsh 2010).

e LAK-0pe kujutab endast teises keeles dppimise kui teise keele omandamise eripira
ning sellele véirtusi lisavat kasitlust. LAK-0ppe mdiste sisaldab nii aineteadmiste,
keele omandamise kui ka Opioskuste arendamise 10imingut, sealhulgas sisaldades
kultuuri eripdrade arvestamist. LAK-Oppe pdhimdtetes on sdonastatud eeskujud, mis
toetavad Oppekeskkonna rikastamist ning mille pdhijoonteks on mitmene fookus,
turvaline ja rikastav Opikeskkond, autentsus ja allikaldhedus, aktiivne Oppimine,

tugistruktuur ja koostdd. LAK-0pe Shutab dpetajaid jitkama oma lemmikstrateegiate
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kasutamist ning jérgima tavapdrast head dppepraktikat (Mehisto, Marsh, Frigols, 2008,
32).

Nii nagu keelekiimbluses nii ka 1dimitud aine- ja keeledppes on olulisel kohal aktiivope, mis
toetab nii mitmekiilgset keele ja aine omandamist kui ka tildpddevuste, eriti Opioskuste
arendamist (Brooks, Brooks, 1993). Aktiivses Oppes on oluline 16imida Oppega seotud
oppekeskkonnad, sest tegelikult dpib inimene imbritseva elu kontekstis, igasuguse dppimise
pikaajaline mdju soltub aga sellest, kuivord see on seotud meid limbritseva maailmaga

(Senge, 2009, 48).

Uldise dppimisvdime parandamine aitab saavutada aine- ja keeledppele seatud eesmiirke.
Aine- ja keeledppele keskendumise korval on LAK-Oppes olemas veel kolmas téhtis tegur —
opioskused. Need LAK-Oppe kolm alustala — aineteadmised ja —oskused, keeleoskus ning
opioskused — peavad sobituma avaramasse konteksti. Ka keeletundides omandavad opilased
iildiselt rohkem, kui nad ei Opi keele pérast, vaid kasutavad keeleoskust konkreetsete
iilesannete lahendamiseks ja uute teadmiste saamiseks. Seega toetavad ainealased eesmérgid
keeledppe eesmirkide saavutamist (Mehisto, Marsh, Frigols, 2008, 14) ning paljud LAK-6ppe
pohijooned kuuluvad igasuguse hea dppepraktika aluste hulka (samas, 2008, 30).

Peeter Mehisto, Maria-Jesus Frigolsi, David Marshi jéargi sisaldab LAK-0ppe mdiste enam kui
tosina jagu erinimelisi Oppekorralduslahendusi (sh keelekiimblus, keeleduss, keelelaager,
kakskeelne haridus, mitmekeelne haridus, intensiivoppeprogrammid). LAK-0ppes on vordne

ja samaaegne tdhelepanu aine-, keele- ja Opioskuste eesmérgipirasel arendamisel. (Kebbinau,

Aja, 2011, Ik 6).

Tartu Ulikooli professor Martin Ehala sonul vdeti 1dimitud aine- ja keeledppe mdiste
kasutusele eelkdige teise keele Oppes, st olukordades, kus kooli dppekeel ei ole Opilase
emakeel. Aine- ja keeledppe 10imingu mdiste on esitatud Pohikooli riiklikus Sppekavas
(2010), kuigi seda tehakse teiste moistetega. Ta tddeb, et dppekavas on 16iming viljendatud
iildpddevuste arendamise kaudu; lisaks sellele on Oppekavas vilja toodud aine- ja
valdkonnaiilesed péddevused, mis on vdga olulised inimeseks ja kodanikuks kasvamisel.
Uldpidevused kujunevad kdigi dppeainete kaudu, ent ka tunni- ja koolivilises tegevuses, ning
nende kujunemist jélgitakse ja suunatakse Opetajate ning kooli ja kodu {ihisto0s.
Suhtluspddevuse sonastab ta suutlikkusena ennast selgelt ja asjakohaselt viljendada,
arvestades olukordi ja suhtluspartnereid, oma seisukohti esitada ja pohjendada; lugeda ning
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moista teabe- ja tarbetekste ning ilukirjandust; kirjutada eri liiki tekste, kasutades kohaseid
keelevahendeid ja sobivat stiili; vdértustada digekeelsust ning viljendusrikast keelt. Martin
Ehala sonul kujuneb suhtluspddevus suures osas pideva sotsialiseerumise kdigus. (Ehala,

2012)

Loimitud aine- ja keeledppele pdohimdtted on seotud keelekiimblusprogrammile omaste

lahenemisviisidega ning seega omavad dppevara analiilisimisel kaalukat rolli.
1.2.1. Keelekiimblusprogrammi roll

Keelekiimbluses rakendatav integreerituse pohimote ainete, tegevuste, Opilaste vOimete,
huvide, oskuste jne mitmel tasandil terviklikuks Opikeskkonnaks sidumise kaudu on aktuaalne
olnud Eesti Vabariigi iildhariduse kujundamise algusaegadest peale. Laiem levik ja
mitmekiilgsed arendused périnevad kooliuuendusliku litkumise perioodist 1920.-30. aastatel.
Ulddpetuslikud pdhimdtted on LAK-dppe, keelekiimbluse pohiviirtused, mis toetavad
Oppimises nii emakeelset, kui ka teise kodukeelega last. Eesti oli aastal 2000 otsimas
lahenemisviisi Oppimisele just teise kodukeelega laste toetamiseks eestikeelses Oppes. Eesti

ees seisis esmakordselt vajadus vilja tootada mitmekeelse hariduse mudel.

Keelekiimblus on kakskeelset haridust rikastav dppevorm ning selle eesmérgiks on vordselt
head oskused nii emakeeles kui ka teises keeles ja voorkeeltes (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2010, 8). Keelekiimblusprogrammide pdhiolemuseks on toetada teises
keeles Oppijat suhtlemispddevuse saavutamises, milles sisalduvad nii vadrtuspohised
sotsiaalsed oskused kui ka elukestvaks Oppeks vajalikud Opioskused. Kiimblusoppes
kasutatakse ainete oskussOnavara ja tekste, mis on aineteadmiste modistmiseks ning
rakendamiseks vajalikud. Opitakse &ppima: kuidas uusi teadmisi-oskusi omandada,
olemasoleva pagasiga siduda ja rakendada, kuidas oma dppimist hinnata ja juhtida. Aine- ja
keeledpet ldoimides toetutakse Opioskustele, aineteadmistele, luuakse tdhendus koostdises
oppes. Loimitud aine- ja keeledpe annab voimaluse mdista ja omandada teist keelt kontekstist
lahtuvalt igas aines (2010). Ténapédeval on keelekiimblusprogrammi missiooniks rikastada
Eesti haridussiisteemi: luues tingimusi heade pedagoogiliste tavade mdtestamiseks ja
rakendamiseks keelekiimblusprogrammiga liitunud lasteaedades ja koolides; kirjeldades
keelekiimblusprogrammi tegevusi ja nende tulemusi; propageerides loodud lahendusi ning

materjale (Haridus- ja Teadusministeerium, 2010, lk 13).
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1.3. CARAP-projekt riiklikku oppekava iildpidevuste kontekstis

Pohikooli riikliku dppekava (2010) tildpaddevusi vaadeldakse antud magistritoos kdrvutatuna
CARAP-projektis nimetatud padevustega (mitme keele ja kultuuri paddevuse kujundamise
raamdokument), mis on iiheks toetavaks tooriistaks, sisaldades siisteemselt iilesehitatud
moodikuid ehk oskusi. Jarjest enam otsitakse vOimalusi 16imitud aine- ja keeledppe
mitmekesistamiseks ning CARAP-projekt on iiheks vdimalikuks keeledppe rikastajaks.
CARAP-projekt on iiks paljudest Grazi Euroopa niitidiskeelte keskuse projektidest. Lithend
on tuletatud projekti prantsuskeelsest nimetusest Cadre de référence pour les approches
plurielles, inglise keeles Framework of references for pluralistic approaches, saksa keeles
Referenzrahmen fiir plurale Ansdtze zu Sprachen und Kulturen. Esialgne eestikeelne tolge

voiks olla mitmekeelse ja -kultuurilise oppe raamdokument (Kanne, 2011, 1k 1).

CARAP-projekti raames tootati vélja selle oppe raamdokumendi keskne osa, milleks on
iildpadevused ja oskuste loendid, mis kirjeldavad Oppeks vajalikke teadmisi, hoiakuid ja
oskusi ning mis toetavad iildpadevuste arengut. CARAP-projekti eesmirgiks on koostada
praktiline toovahend eelkdige Opetajatele. Selle abil on lihtsam mdista teadmiste, hoiakute ja
oskuste paljusust, mida Opilane vajab selleks, et omandada keelte- ja kultuurideiilest padevust.
Samuti peaksid Opetajad saama ideid, kuidas keeledppes toetuda Oppija varasematele
teadmistele teistest keeltest ja kultuuridest, ergutada Opilasi koostddle ja neid motiveerida,
arendada Opioskusi, koostada projekte. CARAP-projekti autorite sonul on tegemist
didaktiliste ja metoodiliste ldhenemistega. Selline ldhenemine vdimaldab klassiruumis arvesse
votta mitte ainult koiki koolis Opitavaid voorkeeli, vaid vadrtustada mitmekultuurilistes
klassides iga opilase emakeelt ja kultuuri. Opitava aine kisitlemine 1ibi mitmekultuurilise
vaatevinkli loob ennekdike lisavddrtuse Oppijatele, mitte probleeme Jpetajale. Oluline on
rohutada, et konealune projekt ei ole mdeldud mitte ainult voorkeelte dpetajatele, vaid kdikide
Oppeainete Opetajatele. Keel on vahend, mille abil antakse edasi ainealast teavet ning selle
arengule saavad kaasa aidata kdikide ainete Opetajad, pdorates oma ainetundides téhelepanu

nii ainele, keelele kui ka kultuurile. (Kanne, 2011, 1k 2)

CARAP-projektis toodud véértused laiendavad Pohikooli riikliku dppekava iildpddevuste, s.o
véadrtus-, sotsiaal-, Opi- ja suhtluspidevuse mdisteid, mis annavad arendusuuringule

lisavédrtuse 16imitud aine- ja keeledppe ning keelekiimbluse kontekstis.
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14. Oppevarale esitatavad nduded

Oppekirjandusega seonduvat reguleerib pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse § 20.
Oppekirjandusele esitatavad nduded tulenevad haridus- ja teadusministri 11. augusti 2010.
aasta médrusest nr 41 , Opikutele, tddraamatutele, toovihikutele ja muule dppekirjandusele,
oppekirjanduse retsenseerimisele ja retsensentidele esitatavad nduded®. Nimetatud méiiruses
on esitatud tldsdtted, milles reglementeeritakse, mis on Oppekirjandus. Siinkohal on
kirjeldatud Oppekirjandusele esitatavaid ndudeid ning eraldi Opikutele ja todvihikutele
esitatavaid tehnilisi ndoudeid. Madrus sétestab, et dppekirjandus peab lahtuma dppekavast ning
jargima seal esitatud pddevuste arendamist. Lisaks on iildiste punktidena nimetatud ka
eakohasuse, korrektse keele, aktiivoppemeetodite kasutamise ning Jppeiilesannete

mitmekesisuse pohimdtteid. (Opikutele, tddraamatutele, toovihikutele ..., 2010).

Rahvusvaheliselt on tunnistatud eduka dpiku kirjutamise pohimotteks dppevara roll dppimise
toetajana, kus muuhulgas tdhtsustub eeskuju Oppekeskkonna kujundamisel, sotsiaalsete
seisukohtade esitamisel ja keeletoe andmisel. Materjali mitmekesisus, eakohasus, elulihedus,
organiseerituse loogilisus ja selgus on Oppevaras tekstide ja iilesannete korval samuti
visuaalselt vaadeldav illustratsioonides ja kujunduses (Haynes, 2001, 2, 58). Oppekirjandus
peab vOoimaldama erinevaid Opitegevusi, andma tagasisidet materjali omandamise kohta ja

voimaldama uute teadmiste rakendamist (Laédnemets, 2000, 5).

Taiendavalt eespool vilja toodud nduetele, on dppevarale esitatud veel erinevaid kriteeriume.
Aluseks on Oppekirjanduse funktsioonid: informeerida, juhendada, kasvatada, motiveerida
opilasi (Mikk, 1991, 41-42). Lisaks peab Oppekirjandus véimaldama erinevaid Opitegevusi,
andma tagasisidet materjali omandamise kohta ja vdimaldama uute teadmiste rakendamist
(Ladnemets, 2000, 5). Urve Ladnemets peab Oppevara puhul oluliseks veel
kultuurikontekstiga arvestamist (Ldinemets, 2000, 17-21). Soovitatakse viltida sooliste,

rassiliste, kultuuriliste ja rahvuslike eelarvamuste dhutamist (Opikute ja muu ..., 2007, § 2).

Jaan Miku artiklis ,,Mida hinnata Oppekirjanduses?* antakse hea {ilevaade erinevatest
hindamiskriteeriumitest. Esmalt nimetab Mikk olulise kriteeriumina Spiku iildmuljet, mis
peab esmavaatlusel tunduma huvipakkuv ning professionaalse teostusega. Seejdrel on artiklis

vélja toodud aspektid, mis enamjaolt on vdimalik koondada kolme valdkonda: sisu,
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mdistetavus/joukohasus, struktureeritus. Sisu peab vastama Jppekavale ning muuhulgas
olema kooskolas kasvatuse lildeesmirkidega. Olulisimaks on siinjuures peetud joukohasust
ehk mdistetavust, uute sdnade selgitatust, mdistete niitlikustatust. Opikutes on oluline
struktureeritus, kus materjali osad on eristatavad ja samas seostatud. Olulist rolli eelnevas

méngib kujundus. (Mikk, 1995)

Vihetéhtis pole, kas materjal kdnetab Opilast, paneb teda kaasa mdtlema ja huvi tundma ning
kas ja milliseid erinevaid votteid on selle tarbeks kasutatud (illustratsioonid, lisajutud,
kaasahaarav jutustamisviis vm). Samuti peaks Opik soodustama Jpilase iseseisva t00 tegemise
oskust ja motlemisvdime arengut. Opik kui tervik peaks vdimaldama diferentseeritud dpet

ning dpiku puhul peaks olema eraldi todiilesandeid (samas, 1995).

Lisaks seaduste ning uurimuste pohjal vilja toodud kriteeriumitele voib lisada ka iildisi
soovitusi, mis ldhtuvad headest pedagoogilistest tavadest. Riikliku Keelekiimblusprogrammi
kodulehel (Keelekiimblusprogramm, 2002) on védlja toodud Kanadas vilja tootatud
oppekirjanduse koostamise kriteeriumid. Soovitused on grupeeritud temaatiliselt: tehnilised
aspektid, keskkonna- ja sotsiaalteema ning nouded illustratsioonidele. Tehnilised aspektid
annavad Tllevaate sobivatest kirjasuurustest, paberitiilipidest ning rdhutab head maitset
kujunduse ja vérvivaliku suhtes. Keskkonnateema rdohuasetus on loodusvarade kaitsmisel.
Sotsiaalteemade puhul peetakse eelkdige silmas soovitusi erinevate inimgruppide kujutamise
kohta. Religiooniteemade puhul on oluline neutraalne hinnanguteta kirjeldamine.
[llustratsioonide juures tuleb silmas pidada neutraalset joont ning liialdustesse mitte
laskumist. Grotesksed joonistused, teatraalsed kujundusvotted ning muud sddrased elemendid
peavad olema hoolega 1ibi modeldud ning nende kasutus peab olema pdhjendatud.
Illustratsioonid peavad olema vdimalikult mitmekesised, kujutades erinevaid paiku ja olusid.
Ka ei tohiks need propageerida tervist kahjustavaid tegevusi ja eluviise, vdgivalda, ebateadusi
ning kaubanduslikke tooteid. On oluline, et dpikud suunaks dpilast mdistma, milline on tema
roll kodus ja kollektiivis. Samm sammult peab dpik andma opilasele voimaluse end tunnetada

riigi, Euroopa ja maailmakodanikuna (Keelekiimblusprogramm, 2002).
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2. METOODIKA

Opiku uurimiseks ning hindamiseks on vilja todtatud erinevaid meetodeid ning
lihenemisi. Mitmeid l&henemisi on tutvustatud pidades silmas seda, et vajaduse korral
saaks ka Opetaja enda tooks vajalikku Oppevara valides ldhtuda monest kirjeldatud
meetodist vOi selle kohandatud variandist. Eestis on ldbi viidud Opikute lingvistilist
analiiiisi ning uuritud dpiku keelekasutust ja sdnavara. Oppevara temaatilisi uurimusi on
Eestis 1dbi viidud Noukogude ajal (nt Piirimagi 1983,1984; Kukemelk 1990) ja ka
taasiseseisvunud Eestis (Puksand 2005, Mikk 1995, Ladnemets 2000, Tepp, 2012).

Selle peatiiki eesmirk on anda iilevaade kéesolevas magistritoos ldbi viidud
uurimismeetodist. Uurimismeetodi kirjeldus aitab analiilisi kaudu saada vastuse selle
sobivusest jiargmiste Opikute analiilisimise korral, ning tuua vilja valitud meetodi
tugevused ja arenduskohad, seega on kéesolev magistritdd oma olemuselt arendusuuring
ehk rakendust loov uurimus. Arendusuurimused tegelevad erinevate eluvaldkondade
praktiliste probleemide lahendamisega ning nende tulemuseks on uurimistddl pohinev
praktiline lahendus. Arendusuuring lahtub mingist vastuolust, vajakajddmisest vOi uuest
ideest, vajadusest kasvatustegelikkuses midagi muuta voi parandada (Krabi, Laherand,

2010).

2.1. Meetodi tutvustus

Kéesoleva magistritod peamiseks uurmismeetodiks on dokumendivaatlus ning ainese sisu
analiitisimiseks kasutatakse kontentanaliilisi, eesmairgiga uurida kasutusel olevaid

keelekiimblusprogammi 3. klassi opikuid ,,Tere, maailm!*.

Traditsiooniline kontentanaliiiis on kdige esimene, olulisem ja laialdasemalt kasutatav
kvantitatiivne uurimismeetod (McQuail, 2003, lk 293). Kontentanaliiiisi abil saab teksti ja

konteksti kohta teha usaldusvédrseid ja kehtivaid ning uurijast sOltumatuid jareldusi

(Krippendorft, 2004, 1k 18-20).

Kontentanaliilisi abil vaadeldakse tildpddevuste esinemise sagedust ning fikseeritakse
nende esinevus illustratsioonis, tekstis ja kiisimustes. Andmete kogumiseks on loodud
vaatlusalus, mille sobivus, selle tugevused ja arenduskohad saavad analiiiisi pohjal

hinnatud.

21



Kontentanaliiiisi teostamiseks on sonastatud analiiiisialus, kus kodeeritakse magistritéos
hindamise eesmirgiks valitud véirtused ehk oskused, et teha vaadeldud Opiku pdhjal

iildistused ja sonastada selles leiduvad seaduspérasused.

Kuna antud arendusuuringu eesmérgiks on analiiiisida Opikute vastavust riiklikus
oppekavas esitatud iildpadevustele, siis on esimeseks lilesandeks anda uuringuline alus
Oppevara arendajaile lisamaterjalide nagu toolehtede, interaktiivsete materjalide voi
Opikute kordustriiki tegemiseks vOi arvestamiseks Oppeprotsessi juhtimisel. Valitud
meetod annab voimaluse madratleda lehekiilgedel esitatud esinemisviiside (illustratsioon,
tekst, kiisimused) sisu vastavust pohikooli riiklikule dppekavale iildiselt, et neid vorrelda
ning tuua vélja igas esinemisviisis esinev vairtus ehk oskus eraldi. See voimaldab anda
soovitusi ka iga esinemisviisi kohta iildpddevuste kaupa. Kirjeldatud ldhenemisviis annab
arendusuuringule usaldusvidirsuse ja vOoimaluse olla tdpne iga esinevuse puhul eraldi.
Naiteks on vaatlusaluses esinevus kas illustratsioonides, kiisimustes vOi tekstis tdhistatud
nii, et nende pohjal saaks miidratleda oskuste esinevussagedust ja teostada selle pdhjal
analiitis. Kuna analiiisi moddikuks on vaadeldavate oskuse esinevus kas illustratsioonis
(I), tekstis (T) voi kiisimustes (K), siis on kasutusele voetud nimetatud lithendid ning
nende esinevus kirjutati vilja (Tabel 1) sama arv kordi, nditeks: 7,7,7,T,K,I,I,I ning mis

kokkuvotvas tabelis (Tabel 2) kodeeriti vastava numbrilise véaartusega, néiteks: 47, 1K,31.

Arendusuuringus hinnatakse moddikuid ehk analiilisitavaid niitajaid ldhtuvalt hinnatavast

objektist.

Vastavalt Cobbile (2001) on uuringul objekt ning antud magistritoés on selleks valitud
keelekiimblusprogrammi esimese kooliastme 106puklassi dppevara, mis annab kooliastme
Iopuks saavutatavate piddevuste Ioppeesmirgist laiema {ilevaate. Keelekiimbluse
oppekomplekti kuuluvad nii 6pikud, kui ka to6vihikud, kuid vaatlusobjektiks on valitud
vaid dpikud. Kuna todvihikuile on seatud samad opieesmérgid, mis dpikuile ning neil on
samas Oppetunnis Opitut kinnistav roll, ei ole tddvihikutes leiduvaid iildpddevuste arengut

toetavaid naiteid toodud.

Keelekiimblusprogrammi Oppevara koosneb kuuest Opikust ja todvihikust, mis on
suunatud esimesele kooliastmele. Arendusuuringus on nendest valitud 3. klassile suunatud
opiku ,,Tere, maailm!*“ 1. ja 2.osa. (autorid Kebbinau, M., Koppel, K., Popov, R., Pééru,
M., Rebane, M., Risti, S., Saaron, R., Sele, A. ja Tammela, L.).
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Esimese sammuna on magistritdd metoodika osas maéiratletud dokumendi ehk Opikute
vaatlusalus rahvusvaheliste dokumentide toel. Nendeks dokumentideks on vdetud Riiklike
hariduspoliitikate tilevaated (Eesti), mis on vilja antud OECD mitteliikmesriikidega koost6o
keskuse poolt, The definition and selection of key competencies (Executive Summary 2005), mis
on koostatud OECD poolt, Euroopa Keeledppe raamdokument: Oppimine, Opetamine ja
hindamine, mis on koostatud Eesti Haridus- ja teadusministeeriumi poolt. Lisaks sellele
sOnastatakse ldhtuvalt arendusuuringu metoodikast vaatlusaluste oskuste sisu. Teise
sammuna viiakse ldbi nende analiiis pohikooli riiklikus Oppekavas esitatud nelja
iildpadevuse taustal. Kolmanda sammuna rikastatakse juba sdnastatud oskused CARAP-
projektis esitatud véirtuste kirjelduste alusel. Kirjelduste alusel on sonastatud tdpsemad
vairtused iga nelja padevuse ja visuaali osas. Seejérel tdiendatakse vaatlusalus visuaalis

vaadeldava keskkonna, sotsiaalse aspekti ja keeletoe sisuga.
2.2. Analiiiisi alus

Analiilisi aluseks on iga vaadeldava véértuse ehk oskuse suhestumine pdhikooli riikliku
oppekava ja rahvusvahelistes dokumentides esitatud sisu I0imitud véartustega ning nii
pohikooli riiklikus Oppekavas kui ka CARAP-projektis esitatud védrtuste suhestumine

omavahel (vt joonis 1).

3 — EX

Joonis 1. ROK-i ja CARAP-projekti viirtuste suhestumine.

Esimese ehk védrtuspddevuse all mdistetakse arendusuuringus maailmavaateliste ja
kultuuriliste teadmiste iihisosa. Uhisosa sisaldab teavet ja arusaamist nii individuaalsetest
kui ka kollektiivsetest vadrtustest, mida voib nimetada diglase ithiskonna alustaladeks.
Véirtuspadevuse esinevus leiab aset opiku illustratsioonide, tekstide vdi kiisimuste kaudu
ndidetes, kus hinnatakse demokraatlikke véértusi ja sddstvat arengut, ning kus inimene on
motiveeritud, ettevotlik, loominguline ja vastutav ning tal on vdoimalus oma potentsiaali
rakendada {ihisosa alusel. Uhisosas sisaldub vastastikune rikastamine nii individuaalsete

kui ka kollektiivsete eesmirkide saavutamisel vastastikustes suhetes teistega, sh
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Opikundidetes nii pereliikmetega erinevatest pdlvkondadest kui ka kaaslastega oma ja
teistest kultuuridest. Suhtlemiskeskkonnana tuleb siinkohal kone alla nii elukeskkond
piirkondlikus  tdhenduses kui ka looduskeskkonnas, kus véirtustatakse nii

kultuuriparandit, loomingut kui ka tervist ja tervislikke eluviise. (OECD, 2005)

Teise ehk sotsiaalse pddevuse alla on mahutatud maailmavaatelisete ja kultuuriliste
teadmiste ja oskuste rakendamine suhetes ja suhtlemises, mis hdlmab sotsiaalset,
emotsionaalset ja kognitiivset kéitumist. Inimese psiihholoogiline ellujagdmine, tema
sotsiaalse identiteedi areng mitmekesises maailmas soltub kultuuridevahelisest empaatiast
ja inimlikest véadrtustest ldhtuvate suhete juhtimisoskusest (OECD, 2005). Sotsiaalse
padevuse tdhendus seisneb antud magistritods ning Opikundidete illustratsioonides,
tekstides vo1 kiisimustes eelkdige enda ja teiste ajalooliste, maailmavaateliste, parimuslike
erinevuste tunnustamises ja sallivas kéditumises. Suutlikkus tuvastada oma ja teiste
kultuurilisi mudeleid vdimaldab ehitada uusi sildu suhetes, koostdds ja vOrgustikes ning
ennast teostada demokraatliku {ihiskonna litkmena. (Association of American Colleges

and Universities, 2008).

Oppevara uuringus niitlikustub nimetatud pidevus Opikus iihistegevuste, iiksi- ja
paaristd0 ning koostod ndidetega. Algatus- ja koostddvalmidus iihistegevustes eeldab
oskust vastutada, toimida sallivalt, lugupidavalt, tunnustavalt kd&igi heaolu nimel
(Schihalejev, 2011, Ik 8). Opikuis ilmestavad nimetatud viartust ndited, milles arutletakse

emotsioonide teemal, probleemsete olukordade voi abistamise teemadel.

Kolmanda ehk Opioskuste ja -strateegiate omandamise pddevus saab tdhenduse selles
arendusuuringus seoses inimese Opieesmdrgi, motivatsiooni, vajaduste ja vOimalustega,
mis on eelduseks positiivse suhtumise kujunemiseks dppimisse. Oskus dppida, sealhulgas
suutlikkus olla motiveeritud ja organiseerida Opikeskkonda, kujuneb 14dbi kogemuste ja
nende teadliku analiiiisi sellest, kuidas toimus &ppimine. Oppevaras tdendavad
eesmirgipdrast Opioskuse arendamist ndited nii illustratsioonides, tekstis kui ka
kiisimustes (nt situatsioonides, kus on juttu pdevaplaani rollist dppimise ja puhkeaja
planeerimisel). Oppimist toetav reflekteerimine hdlmab analiiiisi Opitegevuste ja
ressurside  kavandamisest, eesmirgipirasusest ning liksi ja koos Oppimise

tulemuslikkusest, toetades valmistumist elukestvaks dppeks (Otten, Ohana, 2009, 1k ).
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Oppevara nédidetena on siin kohased dpitu meenutamist, uue teadmise loomist ning oma

tugevuste, ndrkuste analiilisimist ning selle pohjal dppimise kavandamist toetavad néited.

Neljanda ehk suhtluspédevuse all on antud arendusuuringus mdistetud keele- ja sotsiaalse
padevuse koostoimet eneseviljendamisel, info hankimisel, oma teadmiste ja seisukohtade
esitamisel, eesméirkide saavutamisel nii suulises kui ka kirjalikus suhtluses vastavalt
teatud keeleiihiskonna suhtlusnormidele. Keeleliste osaoskuste rakendamine toimub
suhtluses, teksti vastuvotul ja loomes ning on arendatav nelja osaoskuse kaudu.
Lugemisoskuse (Tabelis 1.4; punkt 4.1) all tunnustatakse Opikuis illustratsioonides,
lugemistekstides vo1 illustratsioonides nii lugemispalade Zanri ja lastekirjanike tundmist
kui ka visualiseeritud tekstide (tabel, plaan jt) ning kirjalike juhiste olemasolu nende
moistmisoskuse arendamise eesmairgil. Suhtluspartneri kuulamisoskust arendavate
tegevuste esinevus (Tabelis 1.4; punkt 4.2) avaldub niiteks esinemisvoimaluste, paaris- ja
rihmatod vOimaluste esitamises ning audiovisuaalsete tekstide tunnustamises
kuulamismaterjalina. Kirjutamisoskuse (Tabelis 1.4; punkt 4.3), arendamisele viitavad
ndited kirjutamistegevustele voi lleskutsed teksti loomise, &rakirja, keelereeglite voi
etteiitluste kirjutamise eeskujudega. Radkimisoskuse (Tabel 1.4; punkt 4.4) arendamist
toendavad illustratsioonid, tekstid ja kiisimused, milles pOoratakse tdhelepanu selgele
eneseviljendusele, selle arendamist soodustavatele strateegiatele voi loomingulistele teksti

alguse vo1 10pu jutustamisele voi luuletuste esitamisele.

Lisaks pohikooli riikliku oppekava iildosas toodud padevustele uuritakse antud t60s
viienda véadrtusena illustratsioone ja kujundust ehk visuaali keelekiimblusprogrammi poolt
sOnastatud Oppevara koostamise kriteeriumide (kke.innove.ee) alusel. Tahtsustatakse
Ooppevara illustratsioonide rolli dppimise toetamisel ning Oppekeskkonna kujundamise
eeskujuna nii sotsiaalsete seisukohtade esitamisel kui ka keeletoe andmisel. Materjali
mitmekesisus, eakohasus, elulihedus, organiseerituse loogilisus ja selgus  viirib
magistritdds eraldi analiiiisimist. Sellekohased dppevarast toodud ndited on magistritods
voetud vaatluse alla visuaalis esinevuse sagedusega ning mida on vaadeldud

illustratsioonides ja kujunduses.
2.3. Analiiiisi kirjeldus

Nimetatud oskused on mérgistatud numbritega, vastavalt esimesed, véirtuspadevuse
oskused, numbriga 1 jne. Igasse oskuse kirjeldussse on lisatud selgitused ehk tépsustatud
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alapunktid pohikooli riikliku dppekava pdhjal, nt vddrtuspadevuses lisanumbriga 1.1.,
Opilane vddrtustab ennast, perekonda ja oma seotust kaaslastega, kditub lugupidavalt;
Jjne. Pohikooli riiklikus dppekavas esitatud iildpddevuste mdistete laiendamiseks on nende
korvale sobitatud CARAP-projektis esitatud ldhedase tdhendusviljaga véirtuste —
teadmiste, oskuste ja hoiakute kirjeldused ehk moodikud, mida antud t66s nimetatakse
ithistel alustel oskusteks. Esinevuse sageduse mdotmiseks kannavad tabelis need sama
numeratsiooni, mida kasutatakse CARAP-projektis. Niiteks: K9, Opilane teab, et
kultuuris sisalduvad piirkondlikud ja polvkondade vahelised erinevused ja sarnasused voi
A2, Opilane on teadlik kéiitumisnormide mitmekesisusest ja universaalsusest

(suhtlustavad, liikluseeskirjad, lauakombed, hiigieen jt.).

Vaatlusdokumendiks ehk siin vaatlusaluseks on loodud tabel (Tabel 1), mis sisaldab
nimetatud vaatlusaluste oskuste kirjeldusi koos nimetatud numeratsiooniga. Selles on
illustratsioonide all moeldud nii pildilist, graafilist kui ka fotokujundust. Samuti
arvestatati illustratsiooniks tekstiosa, mis on eristatud kujunduslikult, néiteks
sonaseletused kollasel alusel. Teksti all on mdeldud jutustuse, lihijutu, luuletuse,
ndidendi, muinasjutu, muistendi, mdistatuse, vanasona, kirja, reegli vm teksti esitamist.
Kiisimustena késitleti kdike nd kiisimuste rubriigis esitatut: kiisimused, iilesanded,

juhised, kirjeldused ning pohitekste sissejuhatavad 16igud.

Esinevussagedus on saadud paarislehekiilgedel esinevuse loendamise teel ning tabelis on
oskuste esinemise kordade arv mirgitud numbrina. Opikutes kdige viiksemaks
vaatlusiiksuseks on paarislehekiilg, sest see sisaldab iihtlasi Opikute véikseimat
teemaplokki. 3. klassi Opikute ,,Tere, maailm!*“ osas sisaldub 41 paarislehekiilge ning
teises osas 45 paarislehekiilge. Vaatlusaluses (Tabel 1) on paarislehekiilgedel esitatud
viikseimad teemaplokid liidetud suuremateks alaplokkideks, milles vdib sisalduda 1-4
paarislehekiilge, mis on omavahel tervikliku alateemana seotud. Kirjeldatud

teemajaotused on esitatud vaatlustabeli pdises ning varustatud lehekiiljenumbritega.

Andmete kogumisel saadud vaatlusaluse ehk Tabel 1 pdhjal on koondatud kokkuvotlik
tabel (Tabel 2), milles on kogutud teemade kaupa andmed kahte suurde ossa, 3. klassi
opiku 1. ja 2. osa. Kokkuvdtlikus tabelis séilitati kaks analiilisi aluseks vdetavat
kategooriat, esimene neist sisaldab vordlust pdhikooli riiklikus dppekavas ja CARAP-

projektis nimetatud oskusi esinemisviiside (illustratsioon, kiisimused, tekst) ldikes.
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Esinemisviisid on esitatud esimeses kategoorias oskuste kaupa, niiteks vddrtuspddevuse
esinemisviisid (Joonis 2), ning nende esinevus on kirjeldatud analiiiisis teemade esinevuse
korral mérkimisvéédrses mahus, ehk esinevus vihemalt neljal korral. Teise kategooriana
analiiiisitakse pdhikooli riikliku dppekava ja CARAP-projektis toodud oskuseid 1d6imitult,
kus nditajaks on esinevus illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides, nditeks

vddrtuspddevus esinemisviiside loikes (joonis 3).
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3. KOKKUVOTE JA JARELDUSED

Loimitud aine- ja keeledppes ja keelekiimblusprogrammis on olulisel kohal teise keele
omandamine aktiivses Oppimises ja suhtluses ning Opikute roll tdhtsustub keeledppe
osaoskuste arendamisel. Esimeses kooliastmes mdjutab Oppevara tekstide, illustratsioonide
kiisimuste ja iilesannete kaudu Opilase hoiakute, védirtushinnangute ja sotsiaalsete oskuste

kujunemist.

Kontentanaliilisi eesmédrk on analiiiisida keelekiimblusprogrammis kasutatavate 3. klassi
opikute ,,Tere, maailm!“ (2003) vastavust pdhikooli riikliku Oppekava iildpddevustele —
vadrtus-, sotsiaal-, suhtlemis- ja Opipadevusele. Analiiiisi tulemusi kirjeldatakse tildpadevuste
arendamist toetava sisu esinemise, kas illustratsioonides (I), kiisimustes (K) voi tekstides (T)
ning nende esinevuse sageduse pohjal. Uurimustulemuse jéareldustes antakse Opikuile
vastavalt magistrito0s seatud eesmirgile hinnang, mille pdhjal esitatakse soovitusi

praktikutele ja Oppematerjali arendajatele.

3.1. Viirtuspidevuse esinemine Opikus pohikooli riikliku oppekava ja CARAP-

projekti vordluses

Viirtuspadevuse all moistetakse antud analiilisis maailmavaateliste ja kultuuriliste teadmiste
ithisosa, mis sisaldab teavet ja arusaamist nii individuaalsetest kui ka kollektiivsetest
vaartustest. Demokraatlikke védrtusi ja sddstvat arengut hindavas tihiskonnas on inimene
motiveeritud, ettevotlik, loominguline ja vastutav (OECD, 2005). Pohikooli riikliku dppekava
ja CARAP-projekti vairtuspiddevuste kirjelduses toetatakse vastastikust rikastamist nii
individuaalsete kui ka kollektiivsete eesmirkide saavutamisel vastastikustes suhetes teistega,

samuti on see vilja toodud Opikuis illustreeritud koostdo ja koostoimimise sisu kaudu.

Tabelis kajastatud andmete pohjal (vt tabel 1) voib Gelda, et pdhikooli riikliku dppekava
iildosas nimetatud opilase oskust védirtustada ennast, perekonda ja oma seotust kaaslastega
ning lugupidavat kditumist (indeks 1.1 vt tabel 1.) on Opiku tekstides esitatud kokku 28,
illustratsioonides 14 korral ning kiisimustes 11 korral dpiku I ja II osa paarislehekiilgede
arvust, vastavalt 41 ja 45 paarislehekiilge. Analiilis nditab, et esinevus illustratsioonides ja
kiisimustes on arvuliselt vordne ning, et tekstide valik toetab kdige enam perekonna

vadrtustamist. Markimisvdirselt (enam kui neljal korral) on nimetatud oskust esitatud
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perekonda ja kodu puudutavas I osa alateemas ,Jille kooli“ ning II osa alateemades
,Aardelaegas® ning ,[Ldbusaid meenutusi®; samas vajab oskuse kujunemise toetamine
tdiendamist Opiku I osas nii illustratsioonides, kiisimustes kui ka tekstides ning dpiku II osas

kiisimustes.

Opilase oskus viirtustada loodust ning kiituda vastavalt headele tavadele (indeks 1.2 vt tabel
1) on Opikuis esitatud kdige enam tekstides 25 korral, illustratsioonides 22 korral ning
kiisimusi on vastavalt sellele oskusele esitatud seitsmel korral. Opiku I osas pakutud
alateemad on nimetatud oskusega seotud vihesel miiral, opiku II osa sisaldab seda enam kui
neljal korral: alateemades ,,Mandrid ja maad* ning ,,Aarded meie timber*. Markimisvéaarselt
on nimetatud oskus esitatud nii tekstis, illustratsioonis kui ka kiisimustes Oppeaastat
kokkuvotvas alateemas ,,Lobusaid meenutusi. Tdhelepanu all olev vdértuspiddevuse kese on
esitatud Opiku I osas piisavalt nii tekstides kui ka illustratsioonides, kuid vajab kiisimuste osas

tuge. Opiku II osa toetab nimetatud iildpadevuse saavutamist piisavalt.

Opilase oma ja teiste maade ning rahvaste kultuuripirandi tundmine ning rahvusliku
kuulumise vadartustamine (indeks 1.3 vt tabel 1) leiab esindatust 43 korral tekstides, 31 korral
illustratsioonides ja kuuel korral kiisimustes. Opiku I osas on nimetatud oskust kdige enam
alateemades ,,Film*, ,,Legendid ja ,,Linnused* ning dpiku II osa toetab oskust kdige enam
alateemades ,,Lendamine®, ,,Mitmekesine Euroopa®, ,, Kirjalikud tervitused* ning ,, Mida tead
Eestist?*“. Vaadeldud oskust on esitatud nii illustratsioonides, tekstides kui ka kiisimustes

opiku I ja II osas piisavalt.

Opilase oskus hinnata loomingut (kirjandus, kunst, teater, film jt) ja tunda rddmu oma
loomingu iile (indeks 1.4 vt tabel 1) on Opikuis esitatud kdige enam illustratsioonides 26
korral, tekstides 24 korral ning kiisimustes kuuel korral. Nimetatud oskust toetavad I osas
mérkimisvéarselt alateemad ,,Film* ning ,, Legendid, II osas aga alateemad ,Leiutis voi
avastus® ja ,Lendamine®. Nimetatud tdhelepanu keskpunkt on esitatud kdigis kolmes

esinemisviisis Opiku I osas piisavalt, kuid vajab kiisimustega tdiendamist opiku II osas.

Opilase oskus viirtustada tervist ning tervislikke eluviise ja toitumist, puhtust ja korda
(indeks 1.5 vt tabel 1) on Opikutes kajastunud tekstides kaheksal korral, illustratsioonide
kaudu neljal korral ning kiisimuste kaudu kahel korral. Neljal korral on nimetatud oskust
esitatud I osa alateemas ,,Jille kooli®. Opiku I osas nimetatud alateemad on vdhesel maééral

oskusega seotud . Tervislikke eluviise ja toitumist on nii dpiku I kui ka II osas kisitletud
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ebapiisavalt ning vajab tdiendamist kdigis kolmes esinemisviisis, illustratsioonides, tekstides

ja kiisimustes.

Jargnevalt on kirjeldatud pdhikooli riikliku Oppekava véirtuspddevuse sisuga seonduvad
CARAP-projektis esitatud teadmiste, oskuste ja hoiakute moddikute lahtikirjutusted ning

nende alusel sGnastatud vdirtused ehk oskused.

Tabeli pohjal (vt. tabel 1) saab Oelda, et Opilase teadlikkus kultuurides sisalduvatest
piirkondlikest ja polvkondadevahelistest sarnasustest ja erinevustest (indeks K9 vt tabel 1) on
opikus tekstide kaudu esitatud 21 korral, illustratsioonides 19 korral ning kiisimustes kuuel
korral. Enam kui viiel korral on nimetatud oskust esitatud I osa alateemades ,,Legendid* ja
HRutitlid ja vapid“ ning Opiku II osas alateemas ,Mitmekesine Euroopa®. Vaadeldud

tdhelepanu keskpunkt on esitatud dpiku I ja II osas kuni neljal korral.

Opilase teadlikkus kiitumisnormide mitmekesisusest ja universaalsusest, sealhulgas
suhtlustavad, liikluseeskirjad, lauakombed, hiigieen jt (indeks A2 vt tabel 1) leiab esitust
vordselt illustratsioonides ja tekstides seitsmel korral ning kiisimustes kolmel korral. Opiku I
osas esitatud alateemad on vidhesel mééral seotud nimetatud oskusega. Teema ,,Suuline ja
kirjalik suhtlemine esindab Opiku II osas nimetatud oskust. Nimetatud vaatluskese vajab

opiku I osas esiletdstmist kiisimuste kaudu ning dpiku II osas koigis kolmes esinemisviisis.

Opilase teadlikkus iihiskonnas toimivatest tavadest ja normidest, kodukoha maa ja teiste
riikkide kultuuride tundmine ning seoste loomise oskus, nende vadrtustamine (indeks K8 vt
tabel 1) on Opikuis kdige enam esitatud illustratsioonides 21 korral, tekstides 20 ning
kiisimustes seitsmel korral. Oskus leiab késitlust Opiku I osa alateemades ,,JJoulueelne
meeleolu” ja ,Joulud mujal® ning II osas ,,Mitmekesine Euroopa® vdhemalt neljal korral.
Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt leiab Opiku I ja II osas kajastamist koigis kolmes

esinemisviisis, illustratsioonis, kiisimuses ja tekstis.

Opilase oskus pdorata tihelepanu keelelistele mirkidele, arvestada nendega eri keeltes ja
kultuurides (indeks A1 vt tabel 1) on &ra mérgitud ainult dpiku II osas: tekstis viiel korral
ning illustratsioonides neljal korral. Nimetatud oskuse kisitlus ei ole seatud dpikus tervikuna

eesmirgiks, kuid II osa alateema ,,Kirjalikud tervitused* voimaldab selle kasitlemist nii tekstis
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kui illustratsioonis. Keeleliste mirkide mdistmise arendamisega ei ole Opikus ldbivalt

arvestatud ning see vajab esile tdstmist nii illustratsioonide, kiisimuste kui ka tekstide kaudu.

Kokkuvdtteks voib 6elda, et vadrtuspadevuse aspektid sisalduvad peamiselt 42 alateemas 43-
st , neist on koige sisukamad ehk paddevuse arendamist toetavad neli alateemat: ,,Film®,
,Legendid®, ,,Lendamine® ja ,,Lobusaid meenutusi®, mis on esindatud vihemalt kahel korral

kas illustratsioonides, tekstis vo1 kiisimustes.

Lahtudes pohikooli riikliku oppekava tildpadevustes toodud oskustest toetab Opik oma ja
teiste maade ning rahavaste kultuuripdrandi tundmist ning selle vaartustamist piisavalt.
Kirjanduse, kunsti, teatri ja filmi temaatikaga ehk loomingu vairtustamisega ja looduse
temaatika esitamisega toetab Opik riiklikus Oppekavas esitatud ootusi kiill piisavalt, kuid
kiisimuste osa tiiendamisega saab nimetatut pdhjalikumalt arendada. Opilase oskus
vadrtustada ennast ja perekonda ning seotust kaaslastega ei ole opiku I osas piisavalt toetust
leidnud ning II osas vajab olemasolev tdiendamist kiisimustega. Nii opiku I kui ka II osa ei
toeta kiisimustes, illustratsioonides ega ka tekstides tervislike eluviiside ja  toitumise

vaadrtustamist ning vajab seetottu tdiendamist.

CARAP-projektis esitatud tdhelepanu keskpunkt, kus Opilane on teadlik kultuuris
sisalduvatest ja polvkondade vahelistest sarnasustest ja erinevustest ning oskus pddrata
tdhelepanu iihiskonnas toimivatele tavadele ja normidele, vddrtustada kodukoha maa ja teiste
riikkide kultuuri ning oskus leida nende vahel seoseid, on opikus I ja II osas esitatud piisavalt.
Opilase teadlikkus kehtivate kiitumisnormide universaalsusest vajab esimeses osas
laiendamist kiisimuste kaudu ning teises osas tdiendamist kdigis kolmes esinemisviisis.
Opikus ei ole toetatud dpilase oskust pddrata tihelepanu keelelistele mirkidele eri keeltes ja
kultuurides ega oskusele nendega arvestada. Nimetatud aspekt vajab erilist tdhelepanu

arvestades arenguid tdnapéeva iihiskonnas.
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Joonis 2. ROK-i ja CARAP-i vordlus vidrtuspidevuses esinemise viiside [oikes

ROK-is sdnastatud viirtuspidevust kajastavad dpikus kdige enam tekstid (vt joonis 2.) ning
neid toetavad moningal méaéral illustratsioonid. CARAP-1 mdddikutele vastavaid tekste esineb
nimetamisvairselt vihem, kuid neid toetavad samas mahus ka illustratsioonid. Kiisimuste
sisuline tugi nii ROK-i kui ka CARAP-i oskuseid silmas pidades on proportsionaalselt
viheselt esitatud. Kokkuvotteks voib Oelda, et véadrtuspadevuse arendamist toetavad koige
enam tekstid ning koige vdhem kiisimused, mis annab pdhjuse Opikusse lisada juurde
erinevaid kiisimusi, et need suunaksid Oppimisse vadrtuspddevuse kisitlemist rohkemal

maaral.

3.2. Viirtuspidevuse esindatus opikuis esinemise viiside vordluses

Andmete koondtabelis on esile toodud {ildpddevuste illustratsioonides, kiisimustes voi
tekstides esinemise sagedus (vt tabel 2.). Koondtabeli pdhjal voib viértuspddevuse
esinemisviiside kohta delda, et dpilase enda ja perekonna véértustamist (indeks 1.1 vt tabel 1.)
on rikastatud CARAP-projektis esitatud vaatluskeskmest ldhtuvalt pdlvkondlike
traditsioonide ja mitmekultuurilisusest tulenevate kaitumisnormide kisitlemisega (indeks K9,

A2 vt tabel 1). Kdige enam on véirtustatud perekonda tekstide kaudu, mida voib pidada
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piisavaks ning kdige vdhem kajastust on leidnud kiisimustes, mis vajab tdiendamist

perekonna viirtustamist kujundavate kiisimustega.

Oma ja teiste maade kultuuripirand, nende erinevused ja sarnasused (indeks 1.3 vt tabel 1),
millele CARAP-projekt pakub lisavdartuseks kodukohamaa ja teiste riikide kultuuride ning
keeleliste madrkide arvestamise (indeks K8, Al vt tabel 1), on esile toodud kdige enam
tekstides ning pea puutumata jaetud kiisimuste rubriigis. Lisavéartus tuleks esile, kui sellele

pakutaks tuge kiisimuste kaudu.

Vaartuspadevus esinemise viiside 16ikes
200

180 -
160 -

140 T 115

120 ——
00 —— 91 Il osa

80 ;— M| osa
60 +——

Esinemiskordade arv

40 -

20 -

Illustratsioon Klsimus Tekst

Joonis 3. Vidrtuspddevus esinemise viiside loikes.

Kokkuvétteks voib oelda, et vddrtuspddevuse esinemine Opikuis on kaalukalt esindatud
tekstides, mida toetavad illustratsioonid ning kdige vdhem on toetatud véirtuspadevuste
saavutamist kiisimuste kaudu (vt joonis 3.). Védrtuspddevusele on rohkem téhelepanu

pooratud opiku II osa alateemades.

3.3. Sotsiaalpidevuse esinemine Opikus pohikooli riikliku oppekava ja CARAP-

projekti vordluses

Kéesolevas magistritods mdistetakse sotsiaalpddevuse all maailmavaateliste ja kultuuriliste
teadmiste ja oskuste rakendamist nii suhetes kui ka suhtlemises. Sotsiaalpddevuse alla mahub
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sotsiaalne, emotsionaalne ning hoiakuline ehk kognitiivne kéitumine. Inimese
pstihholoogiline ellujdiimine, tema sotsiaalse identiteedi areng mitmekesises maailmas sdltub
kultuuridevahelisest empaatiast ja inimlikest véértustest ldhtuvate suhete juhtimisoskusest
(OECD, 2005). Suutlikkus tuvastada oma ja teiste kultuurilisi mudeleid toimida suhetes,

koostd0s ja vorgustikes ning ennast teostada aktiivse dppijana ja tihiskonna liikmena.

Algatus- ja koostdovalmidus iihistegevustes eeldab oskust vastutada, toimida sallivalt,
lugupidavalt, tunnustavalt koigi heaolu nimel. Sotsiaalpddevust saab vaadelda Spikus neis
alateemades, mis kasitlevad sallivust keeleliste ja kultuuriliste erisuste osas, kirjeldavad
kditumist vastavalt toimivatele tavadele, motiveerivad algatama ja tegema koostodd voi
analiilisima oma ja teiste vajadusi, Oppima iseseisvalt ja koos ning toovad eeskujuks

probleemide lahendamise ning oma seisukohtade selgitamise oskuse (OECD, 2005).

Tabelis kajastatud andmete pdhjal (vt tabel 1) voib 6elda, et pdhikooli riikliku dppekava
iildosas nimetatud Opilase oskust moista ja tunnustada enda ja teiste ajaloolisi,
maailmavaatelisi, parimuslikke, perekondlikke ja religioonidest tulenevaid erinevusi ning
oskust kiituda/suhelda sallivalt ja lugupidavalt ( indeks 2.1 vt tabell.) esineb dpiku tekstis 14
korral, illustratsioonides 12 korral ning kiisimustes neljal korral Opiku I ja II osa
paarislehekiilgede arvust, mis on kokku 86 paarislehekiilge. Koige enam toetavad sallivuse
arendamist tekstid ning illustratsioonid. Opiku I osas ei ole nimetatud oskust mirkimisvasrselt
esitatud. Opiku II osa sisaldab nimetatud oskust neljal korral alateemas ,Ldbusaid
meenutusi. Nimetatud tdhelepanu keskpunkt ei ole esitatud Opiku I osas piisavalt ei
illustratsioonides, kiisimustes ega ka tekstides ning II osas vajab tdiendamist hoiakute

kujunemist toetavate kiisimustega.

Opilase oskust kiituda vastavalt iihiskonnas/kollektiivis toimivatele headele tavadele ( indeks
2.2 vt tabel 1) on dpikus késitletud kdige enam tekstides — 18 korral, illustratsioonides {iheksal
ning kiisimustes neljal korral. Opiku I osa alateemad on nimetatud oskusega seotud vihesel
médral. Opiku II osa sisaldab nimetatud oskust enam kui neljal korral, alateemas ,,Lobusaid
meenutusi. Téhelepanu all olev aspekt on esitatud dpiku I osas piisavalt, kuid dpiku II osas
vajab tdiendamist kiisimuste kaudu. Opilase oskus algatada iihistegevusi, oskus dppida nii
iiksi, paaris kui riihmas kaaslastega (indeks 2.3 vt tabel 1) leiab esitust vordselt nii tekstides
kui ka kiisimustes 17 korral, illustratsioonides kuuel korral. Opiku I ja II osas pakutud
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alateemad on vidhesel méadral seotud nimetatud aspektiga ning vajavad tdiendamist eelkdige

koos dppimist kujutavate illustratsioonide osas.

Opilase oskus analiiiisida oma ja teiste vajadusi ja tegevusi vastutustundlikult ning toetavalt
(indeks 2.4 vt tabel 1) on Opikus esitatud koige enam tekstides kiimnel korral,
illustratsioonides ja kiisimustes vordselt viiel korral. Opiku I osas on nimetatud oskust kdige
enam alateemas ,Jille kooli“. Opiku II osas on need alateemad vihesel miiral seotud
nimetatud oskusega. Vaatluskese vajab Opiku I osas esiletdstmist nii oma vajaduste eest
seismist ja empaatia arengut toetavate kiisimuste kui ka illustratsioonide esitamisega ning

opiku II osas koigis kolmes esinemisviisis, nii illustratsioonides, kiisimustes kui ka tekstides.

Opilase oskus juhtida emotsioone ning lahendada probleeme, julgedes eksida, abi kiisida ning
abistada ( indeks 2.5 vt tabel 1.), on tekstides kajastatud iiheksal korral, kiisimustes kuuel
korral ning illustratsioonides kolmel korral. Opiku I ja II osas pakutud alateemad on
nimetatud oskusega seotud vidhesel madral. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt leiab opiku I
osas piisavalt kajastamist, kuid dpiku II osa vajab emotsioonidega toimetulekut kirjeldavaid

tekste, nditeid abi pakkumisest ja kiisimisest ning reflekteerivate kiisimustega tdiendamist.

Jargnevalt on kirjeldatud pdhikooli riikliku Sppekava sotsiaalpddevuse sisuga seonduvad
CARAP-projektis esitatud teadmiste, oskuste ja hoiakute lahtikirjutused ning nende alusel
sonastatud viirtused ehk oskused, mille rdhuasetus on sallivuse kdrval (ROK2010) pigem
suunatud keelelistele ja kultuurilistele sarnasustele ja erinevuste . Kditumise rohuasetus on
valmisolekul tulla toime teises kultuurikontekstis ning keeleliselt arendada suutlikkust saada

ja anda teavet.

Tabeli pdhjal (vt tabel 1) saab 6elda, et dpilase oskus mdista keeleoskuse téhtsust igapdevases
suhtluses, Oppimises, toimetulekul {imbritsevas keelekeskkonnas, iihiskonnas, tunnustades
enda ja teiste keelelisi sarnasusi ja erinevusi ( indeks K2 vt tabel 1), on Opikus esitatud nii
tekstides kui ka illustratsioonides 10 korral ning kiisimustes opiku II osas 4 korral. Oskus
leiab késitlust opiku I osa alateemas ,,Joulud mujal® ning II osas alateemades ,,Mitmekesine
Euroopa® ning ,,Suuline ja kirjalik suhtlemine®. Vaadeldud téhelepanu keskpunkt vajab dpiku
I osas tiiendamist kdigis kolmes esinemisviisis. Opiku II osas on oskuse arendamisele

pooratud piisavalt tdhelepanu.
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Opilase oskust tajuda ja tunnustada keelelisi ja kultuurilisi erinevusi ja sarnasusi {imbritsevas
keskkonnas (indeks S3.10 vt tabel 1) esineb kdige rohkem illustratsioonides — kaheksal
korral, tekstis kuuel korral ning dpiku II osas kolmel korral. Opiku I osa alateemad on viihesel
médral seotud nimetatud oskusega. Teemad ,,Mitmekesine Euroopa“ ja ,,Suuline ja kirjalik
suhtlemine* esindab Opiku II osas nimetatud oskust. Keeleliste ja kultuuriliste erinevuste ja
sarnasuse tajumise oskuse arendamine vajab tdiendamist dpiku I osas nii kiisimustes kui ka

tekstides ning dpiku II osas tdiendamist kiisimuste osas.

Opilase oskus niidata valmisolekut suhtlemiseks teises keeles ja kiituda teises keskkonnas
vastavalt toimivatele tavadele (indeks A7.2 vt tabel 1) on Opikus kodige enam esitatud
illustratsioonides kuuel korral, neljal korral tekstides ning kiisimustes Opiku II osas kahel
korral. Opiku I osas esitatud alateemad on seotud nimetatud oskustega viihesel médral. Enam
kui viiel korral on nimetatud oskusega esitatud II osa alateemas ,,Suuline ja kirjalik
suhtlemine®. Vaadeldud téhelepanu keskpunkt vajab dpiku I osas tdiendamist kdigis kolmes
esinemisviisis. Opiku II osas vajab tiiendamist kiisimuste osas. Nii &piku tekstid kui

kiisimused vajavad niiteid teises keeles ja keskkonnas suhtlemise ja kditumise nditlikustamist.

Opilase avatus, motiveeritus mdista keele ja kultuuri erinevusi ning sarnasusi ning niidata
iiles uudishimu (indeks A3 vt tabel 1) leiab esitust dpiku II osas illustratsioonides neljal
korral, tekstides kolmel korral ning kiisimustes esineb seda vaid iiks kord . Opiku I osas
esitatud alateemad on moningal méiral seotud nimetatud oskusega. Opiku II osa sisaldab
nimetatud oskust neljal korral, alateemas ,,Mitmekesine Euroopa®. Tdhelepanu all olev oskus
ei ole piisavalt esitatud opiku I ega ka II osas iiheski esinemisviisis, mistottu vajab tdiendavat
tihelepanu. Opilase oskust dppida iseseisvalt, kasutada oma Oppimist toetavaid sdna- ja
kdsiraamatuid ning kiisida ja anda teavet, selgitusi, tdpsustusi (indeks S7.6 vt tabel 1) on
esitatud Opiku II osas vordselt illustratsioonides ja tekstides viiel korral, kiisimuste rubriigis
aga kolmel korral. Nii dpiku I kui ka II osa alateemad on vdhesel médiral seotud nimetatud
oskusega. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt on esitatud nii illustratsioonides, tekstides kui ka
kiisimustes vaid dpiku II osas ning on seotud dpiku alateemadega. Opiku I osa vajab
tdiendamist kiisimustega milles on {ilesanne iseseisvalt kasutada oma Oppimist toetavaid
sOna- ja kdsiraamatuid ning kiisida ja anda teavet, selgitusi, tdpsustusi suhtlemisoskuse ja

arendamiseks.
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Opilase valmisolekut suhelda teises keeles, julgedes eksida ja vastu votta abi (indeks A7.3 vt
tabel 1) on esitatud Opiku II osas kolmel korral illustratsioonides ning vordselt iihel korral
tekstides ja kiisimustes. Esitatud alateemad ei ole mérkimisvéérselt seotud nimetatud
oskusega ei Opiku I ega ka II osas. Vaadeldud valmisolek suhtlemiseks on esitatud nii
illustratsioonides, tekstides kui ka kiisimustes vaid Opiku II osas ning on seotud Opiku

alateemadega.

Opilase oskus selgitada oma seisukohti, viltides kultuurilisi eelarvamusi (indeks S4 vt tabel 1)
on dpiku II osas kajastatud kiisimustes 3 korral ning illustratsioonides iihel korral. Opiku I ja
IT osas esitatud alateemad on mdningal méddral seotud nimetatud oskusega. Vaadeldud oskus
leiab piisavalt kajastust vaid opiku II osas kdigis kolmes esinemisviisis ning on seotud dpiku

alateemadega.

Kokkuvdtteks voib delda, et sotsiaalpddevuse vaatlusalused oskused sisaldavad peamiselt 35
alateemat 43 alateemast, neist on kdige sisukamad ehk pddevuse arendamist toetavad neli
alateemat: ,L.Obusaid meenutusi®, ,Jille kooli“, ,Joulud mujal“ ning maéarkimisvairselt
sotsiaalpadevust toetavad teemad ,,Mitmekesine Euroopa“ ja ,,Suuline ja kirjalik suhtlemine®,

mis on esindatud vdhemalt kolmel korral kas illustratsioonides, tekstis voi1 kiisimustes.

Opilase oskus mdista ja tunnustada enda ja teiste ajaloolisi, maailmavaatelisi, parimuslikke,
perekondlikke ja religioonidest tulenevaid erinevusi ning oskus kéituda/suhelda sallivalt ja
lugupidavalt ei ole toetatud Opiku I osas piisavalt ning Opiku II osa vajab hoiakuid
kujundavate kiisimustega toetamist. Opilase oskust kiituda vastavalt iihiskonnas/kollektiivis
toimivatele headele tavadele on késitletud opiku I osas piisavalt ning II osa vajab toetamist
kiisimuste kaudu. Opilase oskus algatada iihistegevusi ning oskus dppida nii iiksi, paaris kui
rithmas kaaslastega vajab tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas eelkdige illustratsioonide osas.
Opilase oskus analiiiisida oma ja teiste vajadusi ja tegevusi vastutustundlikult ning toetavalt
vajab Opiku I osas esiletdstmist nii kiisimuste kui ka illustratsioonide kaudu ning dpiku II osas
kdigis kolmes esinemisviisis. Opilase oskus juhtida emotsioone ning lahendada probleeme,
julgedes eksida, abi kiisida ning abistada, leiab dpiku I osas piisavalt kajastamist, kuid dpiku

IT osa vajab tidiendamist kdigis kolmes esinemise viisis.

CARAP-projektis esitatud tdhelepanu keskpunkt, kus Opilase oskus modista keeleoskuse
tahtsust igapdevases suhtluses, Oppimises, toimetulekul {imbritsevas keelekeskkonnas,

ithiskonnas, tunnustades enda ja teiste keelelisi erinevusi ja sarnasusi vajab Opiku I osas
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tdiendamist kdigis kolmes esinemisviisis. Opiku II osas on oskuse arendamisele pddratud
piisavalt tdhelepanu. Opilase oskus tajuda ja tunnustada keelelisi ja kultuurilisi erinevusi ja
sarnasusi Umbritsevas keskkonnas vajab tdiendamist Opiku I osas nii illustratsioonides,

kiisimustes kui ka tekstides ning dpiku II osas tdiendamist kiisimuste osas.

Opilase oskus ndidata valmisolekut suhtlemiseks teises keeles ja kiituda teises keskkonnas,
Opilase avatus, motiveeritus mdista keele ja kultuuri erinevusi ning sarnasusi ning néidata iiles
uudishimu ei ole piisavalt esitatud dpiku I ega ka II osas ning vajab tdiendavat tdhelepanu
avatuse kujundamise osas teise keele ja kultuuri erinevuste ning sarnasuste vastu. Keele ja
kultuuri erinevusi ning sarnasusi kirjeldavad ndited on vajalikud tekstis ning uudishimu
dratavad kiisimused dppematerjalides vOi Oppeprotsessis, et avardada Opilaste silmaringi ning

sallivat hoiakut kultuuridevahelises suhtlemises.

Opilase oskust dppida iseseisvalt, kasutada oma dppimist toetavalt sdna- ja kisiraamatuid
ning kiisida ja anda teavet, selgitusi, tdpsustusi on esitatud nii illustratsioonides, tekstides kui
ka kiisimustes vaid dpiku II osas ning on seotud dpiku alateemadega. Opilase valmisolekut
suhelda teises keeles, julgedes eksida ja vastu votta abi on esitatud nii illustratsioonides,
tekstides kui ka kiisimustes vaid &piku II osas ning on seotud dpiku alateemadega. Opilase
oskus selgitada oma seisukohti, véltides kultuurilisi eelarvamusi leiab piisavalt kajastust vaid

opiku II osas koigis kolmes esinemisviisis ning on seotud opiku alateemadega.

ROK-i ja CARAP-i vordlus sotsiaalpiidevuses esinemise viiside
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Sotsiaalpidevust toetavad kdige tugevamalt ROK-is (2010) esitatud ootustest lihtuvalt tekstid
(vt joonis 4.). Vordselt annavad tuge sotisaalpddevuse arendamisele ROK-i illustratsioonid ja
kiisimused, mis tiksteist {htlasi tdiendavad. CARAP-projekti kdige tugevamaks
esinemisviisiks sotsiaalpddevuse arendamise toetamisel on illustratsioonid, mis toetavad
tekstide moistmist vOi annavad lisateavet ja nditlikustatud eeskujusid. Kiisimuste rubriik on
CARAP-projekti mdddikute sisu arvestades leiab vihem esitamist. Kdige enam on vdimalus
arendada sotsiaalpidevust ROKI-is esitatu pdhjal illustratsioonides ja kiisimustes, et need
oleks esinemissageduses tekstiga tasakaalus. CARAP-projekti mdodikuid on vajalik Spikus
vO1 Oppeprotsessis rohkem esile tuua nii tekstide valikus kui ka kiisimuste sisus.
[llustratsioonides on CARAP-projekti mdodikud kdige enam kajastust leidnud

sotsiaalpadevuse arendamisel.

3.4. Sotsiaalpidevuse esindatus opikuis esinemise viiside vordluses.

Andmete koondtabelis on esile toodud iildpadevuste esinemise sagedus illustratsioonides,
kiisimustes vOi1 tekstides (vt tabel 2). Koondtabeli pohjal voib sotsiaalpddevuse
esinemisviiside kohta oelda, et Opilase sallivust lihiskonnas esinevate erimeelsuste vastu
(indeks 2.1 vt tabel 1) on rikastatud CARAP-projekti pohjal teiste keelte ja kultuuride
erinevuste ja sarnasuste tunnustamise ja tajumisega (indeks K2, S3.10 vt tabel 1), mis on
koige enam esitatud tekstides (30 korral) ning kdige vihem (11 korral) kiisimuste rubriigis.
Kiisimustega vajab toetamist tihiskonnas teiste keelte ja kultuuride erinevuste ja sarnasuste

tunnustamise ja sallivuse kujundamine.

Uhiskonnas kehtivad head tavad (indeks 2.2 vt tabel 1), millele CARAP-projekt annab
lisavdirtust valmisolekuga suhelda teises keeles ja kidituda vastavalt sealsetele tavadele
(indeks A7.2 vt tabel 1 Kiisimuste kaudu vajab esile tdostmist oma ja teises keele- ja

kultuurikeskkonnas kéitumise heade tavade vairtustamine.

Uhistegevused, paaris- ja riihmatdod (indeks 2.3 vt tabel 1), mida CARAP-projekt tiiendab
avatuse ning motivatsiooniga mdista teiste kultuuride eripdra (indeks A3 vt tabel 1), vajab
toetamist Opiku kujunduse kaudu iihistegevuste, paaris- ja riihmatoddes koostdd kujutamisega.

Enda ja teiste vajaduste ning tegevuste analiilisimine (indeks 2.4 vt tabel 1), millele CARAP-
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projekt annab lisavdirtuse iseseisva Oppimisoskusega, samuti sdna- ja késiraamatute

kasutamine (indeks S7.6 vt tabel 1) vajab toetamist kiisimuste kaudu.

Enda emotsioonide kirjeldamisele ning probleemide lahendamisele (indeks 2.5 vt tabel 1),
millele CARAP-projekt annab lisaviértusena valmisoleku suhelda teises keeles ning oskuse
selgitada oma seisukohti, véltides kultuurilisi eelarvamusi (indeks A7.3, S4 vt tabel 1.), on
vordselt esitatud nii kiisimustes kui ka tekstides kiimnel korral, ning vajab tuge

illustratsioonides.
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Joonis 5. Sotsiaalpddevus esinemise viiside loikes

Sotsiaalpddevuse esinemine Opikus on kdige enam esindatud tekstides (vt joonis 5), mida
toetavad illustratsioonid. Kdige vdhem on toetatud sotsiaalpddevuste saavutamist kiisimuste
kaudu. Sotsiaalpddevusele on rohkem tdhelepanu pooratud dpiku II osas. Kiisimustega vajab
toetamist nii ihiskonnas teiste keelte ja kultuuride erinevuste ja sarnasuste tunnustamise ja
sallivuse kujundamine, oma ja teises keele- ja kultuurikeskkonnas kiitumise heade tavade
vadrtustamine, kui ka iseseisva Oppimisoskuse, samuti sdna- ja késiraamatute kasutamise

vilumuse kujundamine.
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3.5. Opipidevuse esinemine dpikus péhikooli riikliku dppekava ja CARAP-projekti

vordluses

Opipidevuse all mdistetakse kiesoleva magistritdd raames Opistrateegiaid seoses dppija
Opieesmirgi, motivatsiooni, vajaduste ja voimalustega, mis on eelduseks positiivse suhtumise
kujunemiseks Oppimisse. Oskus Oppida, olla motiveeritud ja suutlikkus organiseerida
opikeskkonda kujuneb 1dbi kogemuste ning teadliku reflekteerimise ja analiilisi, samuti selle
teadvustamise kaudu, kuidas toimus Oppimine (OECD, 2005). Oppimist toetav
reflekteerimine sisaldab Opitegevuste ja ressursside kavandamist, eesmérgipirasust, nende
analiitisi, Uksi ja koos Oppimise tulemuslikkuse hindamist ning elukestvaks Oppeks

valmistumist (OECD, 2005).

Pdohikooli riiklikus dppekavas (2010) on dpipddevuse arendamise eesmirk suunatud eelkdige
Oppimise eesmargistamisele, planeerimisele, teabe hankimisele ning iilesannete lahendamisel

loovalt lahenemise oskuste arendamisele.

Tabelis kajastatud andmete pdhjal (vt tabel 1) voib 6elda, et Opikus esitatud pdhikooli riikliku
oppekava iildosas nimetatud Opilase oskust eesmairgistada ja planeerida oma pédevaplaani,
puhke- ja todaega, oma Oppimist ja huvitegevust, luues soodsa dpikeskkonna (indeks 3.1 vt
tabel 1) esines tekstides kuuel korral, illustratsioonides ja kiisimustes vordselt neljal korral.
Opikus esitatud alateemad ei ole mirkimisvédrselt ehk vihemalt neljal korral seotud
nimetatud oskusega ei Opiku I ega ka II osas. Nimetatud tdhelepanu eesmérk vajab
tdiendamist Opiku I ja II osas nii kiisimuste kui ka illustratsioonide suhtes. Kiisimuste ja
illustratsioonidega vajab arendamist Opilase oskus eesmérgistada ja planeerida oma

pdevaplaani, puhke- ja todaega, oma Oppimist ja huvitegevust ning oskus luua soodne

opikeskkond.

Opilase oskus hankida teavet erinevatest allikatest, seda analiiiisida, siinteesida, kasutades
Opioskusi, -strateegiaid, kriitilist motlemist, tdnapdevaseid tehnoloogiaid ning huvihariduses
omandatut (indeks 3.1 vt tabel 1), on dpikus esitatud kdige enam tekstides, 16 korral ning
kiisimustes ja illustratsioonides vordselt 12 korral. Opiku I osas esitatud alateemad on seotud
nimetatud oskusega vidhesel médral. Oskus on esitatud neljal korral II osa alateemas
»lehnika ja areng“. Tdhelepanu all olev dpipddevuse aspekt on esitatud Opiku I ja II osas

piisavalt nii tekstides, kiisimustes kui ka illustratsioonides ning tdiendamist ei vaja.
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Opilase oskus arendada loovat mdtlemist, kasutades seda iilesannete ja probleemide
lahendamisel koos ja iseseisvalt, toetudes omandatud teadmistele ja oskustele (indeks 3.3 vt
tabel 1) leiab esitust tekstides 18 korral, kiisimustes 13 korral ning illustratsioonides seitsmel
korral. Opiku I osas ei ole nimetatud oskust mérkimisviirselt esitatud. Opiku II osa sisaldab
nimetatud oskust neljal korral alateemas ,Lobusaid meenutusi“. Nimetatud tdhelepanu
keskpunkt vajab tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas illustratsioonides. On vajalik.
illustratsioonide tdiendamisega niitlikustada loovat mdtlemist tilesannete lahendamisel koos

kaaslastega ja iseseisvalt.

Opilane oskab reflekteerida oma teadmisi, oskusi, tugevusi, ndrkusi ja tegevusi kriitiliselt,
ennast motiveerivalt, taastootvalt, planeerides jargmisi dpitegevusi (indeks 3.4 vt tabel 1) on
esitatud koige enam kiisimustes (kiimnel korral), tekstides kahel korral ning illustratsioonis
iiks kord. Opiku I ja II osas pakutud alateemad on nimetatud oskusega seotud vihesel méral.
Nimetatud vaatluskese vajab nii Opiku I kui ka II osas esiletdstmist tekstide ja illustratsioonide

kaudu.

Jargnevalt on kirjeldatud pohikooli riikliku dppekava dpipddevuse sisuga seonduvalt CARAP-
projektis esitatud teadmiste, oskuste ja hoiakute moddikute tdhenduste kirjeldused ning nende
alusel sonastatud vidrtused ehk oskused. CARAP-projektis on Opipddevuste késitlemisel
enam tdhelepanu podratud Opimotivatsioonile ja Opioskuste, -tehnikate teadlikule
omandamisele ja kasutamisele ning valmisolekule kohaneda teises kultuurikontekstis, tehes
iilekandeid praktikasse keeledppes Opitust, valmisolekule teadvustada ning kasutada ja

usaldada oma vdimeid ning neid arendades.

Tabeli pohjal (vt tabel 1) saab 6elda, et dpilase teadlik huvi ja motivatsioon dppida teises
keeles/teisi keeli ning arendama seda elukestvas oppes (indeks A18 vt tabel 1), on opikus
esitatud kiisimustes kiimnel korral, tekstides neljal korral ja illustratsioonides kolmel korral.
Opiku I ja II osas esitatud alateemad on mdningal miiral seotud nimetatud oskusega. Antud
oskuse arendamise toetamine vajab tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas illustratsioonides,
kiisimustes kui ka tekstides. Opilase teadliku huvi ja motivatsiooni tdstmist dppida teises
keeles/teisi keeli ning arendama seda elukestvas dppes tuleb toetada tekstide ja kiisimuste

lisamisega.
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Opilase oskus teadlikult valida &ppimist toetavaid strateegiaid kasutades varasemaid
Opikogemusi uutes olukordades, jilgides oma dppimise edusamme (indeks S7.7 vt tabel 1),
leiab esitust tekstides 12 korral, kiisimustes kuuel korral ning illustratsioonides kolmel korral.
Esitatud alateemad ei ole mérkimisvédrselt seotud nimetatud oskusega ei dpiku I ega ka II
osas. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt vajab esile tdstmist tdiendavalt illustratsioonide osas

nii Opiku I kui ka IT osas.

Opilase valmisolek arendada oma dppimise tehnikaid ja dpistiile (indeks A19 vt tabel 1), on
Opikus koige enam esitatud kiisimustes ehk kiimnel korral, tekstides neljal korral ning
kiisimustes kolmel korral. Nii dpiku I kui ka II osa alateemad ei1 ole seotud mérkimisvéaarselt
seotud nimetatud oskusega. Tahelepanu all olevat oskust on soovituslik esile tdsta kiisimustes

Opiku molemas osas.

Opilase oskus sdnastada hiipoteese, analiiiisida saadud teavet ning teha kokkuvdtteid nii teksti
sisu kui ka keelereeglite kohta (indeks S1 vt tabel 1) leiab esitust tekstides 12 korral,
illustratsioonides kuuel korral ning kiisimustes kolmel korral. Opiku I osas esitatud alateemad
on mdningal méiral seotud nimetatud oskusega. Opiku II osa sisaldab vaadeldavat oskust
neljal korral alateemas ,,Mitmekesine Euroopa®. Oskus vajab Opiku I ja II osas esiletdostmist
kiisimuste kaudu. Oskus sonastada hiipoteese, analiiiisida saadud teavet ning teha

kokkuvotteid nii teksti sisu kui ka keelereeglite kohta vajab toetamist kiisimuste kaudu.

Opilase oskus suuta meenutada varemdpitut toetudes sonale ja pildile iimbritsevas keskkonnas
(indeks S7.2 vt tabel 1) on Opikus kdige enam ehk kaheksal korral esitatud illustratsioonides
ning tekstides viiel korral. Opiku I ja II osas esitatud alateemad on mdningal méiral seotud
nimetatud oskusega. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkti ei toeta kiisimuste rubriik, mis annab

pOhjust seda rikastada.

Opilase valmidus kohaneda ja osaleda teises kultuuris suheldes ning kasutades dpitavat keelt
(indeks A13 vt tabel 1) on esitatud kolmel korral illustratsioonides ning kahel korral tekstides.
Esitatud alateemad ei ole mérkimisvéérselt seotud nimetatud oskusega ei dpiku I ega ka II
osas. Nimetatud oskust on kisitletud ebapiisavalt nii dpiku I kui ka II osas vajades tdiendamist

koigis kolmes esinemisviisis nii illustratsioonides, kiisimustes, kui ka tekstides.

Opilase oskus vdrrelda keelelisi ja kultuurilisi erinevusi ja sarnasusi (indeks S3.1 vt tabel 1),
leiab esitust iiheksal korral tekstides, kaheksal korral illustratsioonides ning seitsmel korral

kiisimuste rubriigis. Opiku I osa alateemad on vihesel miiral seotud nimetatud oskusega.
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Teemad ,,Mitmekesine Euroopa“ ja ,,Suuline ja kirjalik suhtlemine* esindab opiku II osas
nimetatud oskust. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkti ei toeta kiisimuste rubriik, mis annab

pohjust seda rikastada.

Opilase oskus kasutada olemasolevaid keeleoskusi kandes iile oma teadmised teise keele
konteksti (indeks S5 vt tabel 1) on Opikus esitatud kahel korral tekstis ning iihel korral
illustratsioonides. Nii dpiku I kui ka II osa alateemad ei ole olulisel mééral seotud nimetatud
oskusega. Nimetatud oskust on késitletud ebapiisavalt nii opiku I kui ka II osas vajades
tdiendamist koigis kolmes esinemisviisis. Keeleoskuse arendamiseks nii illustratsioonides,

kiisimustes, kui ka tekstides.

Pddevus, mille kohaselt Opilane on teadlik oma vOimetest ja oskusest ning kasutab
olemasolevaid teadmisi ja oskusi suhtlemiseks, usaldades oma suutlikust (indeks A14 vt tabel
1) leiab kiisimustes esitust iiheksal korral. Esitatud alateemad ei ole seotud nimetatud
oskusega e1 0piku I ega ka Il osas olulises mahus. Téhelepanu all olevat oskust on késitletud
ebapiisavalt nii Opiku I kui ka II osas ning vajab seetottu tdiendamist koigis kolmes

esinemisviisis.

Opilase valmisolek dppida oma vigadest ning laiendada oma keeleoskust (indeks A17 vt tabel
1) on esitatud Opiku II osas iihel korral kiisimuste rubriigis. Nii opiku I kui ka II osa
alateemad on véhesel méddral seotud nimetatud oskusega. Nimetatud oskust on kisitletud
ebapiisavalt nii Opiku I kui ka IT osas ning vajab tdiendamist kodigis kolmes esinemisviisis nii

illustratsioonides, kiisimustes, kui ka tekstides.

Kokkuvétteks voib Oelda, et Opipddevuse vaatlusalused oskused sisaldavad peamiselt 37
alateemat 43 alateemast, neist on kdige sisukamad ehk piddevuse arendamist toetavad kolm
alateemat: ,,Tehnika areng*, ,,Lobusaid meenutusi® ja ,,Suuline ja kirjalik suhtlemine, ning
mérkimisvéarselt Opipadevust toetav teema on ,,Mitmekesine Euroopa® ja mis on esindatud

viahemalt kolmel korral, kas illustratsioonides, tekstis, voi kiisimustes.

Opilase oskust eesmérgistada ja planeerida oma pievaplaani, puhke- ja tddaega, oma dppimist
ja huvitegevust, luues soodsa dpikeskkonna vajab tdiendamist Opiku I ja II osas nii kiisimuste
kui ka illustratsioonide puhul. Opilase oskus hankida teavet erinevatest allikatest, seda
analiilisida, siinteesida, kasutades Opioskusi, -strateegiaid, kriitilist mdtlemist, tdnapdevaseid
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tehnoloogiaid ning huvihariduses omandatut on esitatud Opiku I ja II osas piisavalt nii
tekstides, kiisimustes kui ka illustratsioonides. Opilase oskus arendada loovat mdtlemist,
kasutades seda iilesannete ja probleemide lahendamisel koos ja iseseisvalt, toetudes
omandatud teadmistele ja oskustele vajab tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas
illustratsioonides. Opilase oskust reflekteerida oma teadmisi, oskusi, tugevusi, ndrkusi ja
tegevusi kriitiliselt, ennast motiveerivalt, taastootvalt, planeerides jirgmisi dpitegevusi vajab

nii Opiku I kui ka II osas esiletdstmist tekstide ja illustratsioonide kaudu.

Kokkuvdtlikult vaib 6elda, et Opipaddevuse toetamise esinevus teemati on iihtlaselt hajus ning
kisitletud kontsentreeritult nii illustratsioonis, kiisimustes kui ka tekstis kahe teema juures.
Opipidevuse arendamise rohuasetus on jisinud pigem klassiruumi dppeprotsessi osaks ning
on Opikus toetatud vastavate tegevuste, votete nditlikustamisega pisteliselt, jittes samade
tegevuste ja votete iilekandmise Opetaja otsustada. Opipidevuse arendamine vajab tihelepanu

nii Opetajate teadlikkuse tdstmisel kui ka toetavate materjalide valimisel.

CARAP-projektis esitatud tdhelepanu keskpunkt, kus Opilase teadlik huvi ja motivatsioon
oppida teises keeles/teisi keeli ning arendada seda elukestvas Oppes vajab tdiendamist nii
opiku I kui ka II osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides. Opilase oskust teadlikult
valida Oppimist toetavaid strateegiaid kasutades varasemaid Opikogemusi uutes olukordades
ning jilgides oma Oppimise edusamme vajab esile tostmist tdiendavalt illustratsioonide osas
nii dpiku I kui ka IT osas. Opilase valmisolek arendada oma &ppimise tehnikaid ja pistiile on
soovituslik esile tdsta kiisimustes dpiku mdlemas osas. Opilase oskus sdnastada hiipoteese,
analiitisida saadud teavet ning teha kokkuvdtteid nii teksti sisu kui ka keelereeglite kohta
vajab Opiku I ja II osas esiletdstmist kiisimuste kaudu. Opilase oskust suuta meenutada
varemoOpitut toetudes sonale, pildile iimbritsevas keskkonnas ei toeta kiisimuste rubriik, mis

annab pohjust seda rikastada.

Opilase valmidus kohaneda ja osaleda teises kultuuris kasutades suhtluses dpitavat keelt on
ebapiisavalt kajastatud nii opiku I kui ka II osas ning vajab tdiendamist illustratsioonides,

kiisimustes ja tekstides.

Opilase oskust vorrelda keelelisi ja kultuurilisi erinevusi ja sarnasusi ei toeta kiisimuste
rubriik, mis annab pdhjust seda rikastada. Opilase oskust kasutada olemasolevaid keeleoskusi

kande iile oma teadmisi teise keele konteksti on kisitletud ebapiisavalt nii dpiku I kui ka II
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osas ning vajab tdiendamist kdigis kolmes esinemisviisis. Pddevus, mille kohaselt dpilane on
teadlik oma vOimetest ja oskusest ning kasutab olemasolevaid teadmisi ja oskusi
suhtlemiseks, usaldades oma suutlikust on késitletud ebapiisavalt nii dpiku I kui ka II osas
ning vajab tiiendamist kdigis kolmes esinemisviisis. Opilase valmisolekut dppida oma

vigadest ning laiendada oma keeleoskusi vajab tdiendamist illustratsioonides, kiisimustes ja

tekstides.
ROK-ija CARAP-i vordlus dpipiidevuses esinemise viiside 1ikes

50

45 43

40 39 33 ——

34

> 35 —
(]
®30 — —
'E -
Sy —— mROK
(%]
£ 20 CARAP
=
& 15 —

10 —

5 I

0]

[lustratsioon Klsimus Tekst

Joonis 6. ROK-i ja CARAP-i vordlus opipddevuse esinemise viiside l6ikes

Kokkuvdtlikult voib vélja tuua, et Opipddevuse arendamist on toetatud dpipadevuse esinemise
viiside 10ikes kas illustratsioonides, kiisimustes voi tekstides 14bi dpiku hajusalt (vt joonis 6.),
ROK-is ja CARAP-projektis kirjeldatud oskused on esindatud erinevates teemades, Kkattes
iihiselt peaaegu poole dpiku 2.0sa alateemadest. Opipidevuse tugi on mirkimisvirselt, seega
vihemalt neljal korral leitav nii illustratsioonides, kiisimustes kui ka tekstis, ehk
eesmirgistatult kolmes alateemas. Opipiddevuse arendamist kajastavad nii pdhikooli riiklikus
oppekavas kui ka CARAP-projekti mdddikutes esitatud ootuste kohaselt kdige enam tekstid,
mida toetavad pea samas mahus esindatud kiisimused. Vdhemal mééral toetavad dpipddevuse

saavutamist ROK-is toodud ootuste valguses illustratsioonid.
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3.6. Opipéadevuse esindatus opikuis esinemisviiside vordluses

Andmete koondtabelis on esile toodud iildpddevuste esinemise sagedus illustratsioonides,
kiisimustes voi tekstides (vt tabel 2). Koondtabeli pdohjal voib Opipddevuse esinemisviiside
kohta Gelda, et seal, kus Opilase eesmérgi- ning planeerimisoskust (indeks 3.1 vt tabel 2) on
rikastatud CARAP-projekti pdhjal huvi ja motivatsiooniga teise keele ja kultuuri vastu ning
endale sobivate Oppimisstrateegiate teadliku valikuga (indeks A18, S7.7 vt tabel 2), on kdige
enam esindatud tekstides — 16 korral, illustratsioonides 11 korral ning kdige vihem 9 korral

kiisimuste rubriigis.

Opilase oskust hankida teavet erinevatest kommunikatsioonivahenditest (indeks 3.2 vt tabel
2), millele CARAP-projekt annab lisavdirtuseks Opilase valmisoleku arendada oma dppimise
tehnikat, suutes teha kokkuvdtteid ning meenutades varem Opitut (indeks A19, S1 vt tabel 2.),

on esile toodud tekstides 37 korral, illustratsioonides 26 korral ning kiisimustes 28 korral.

Opilase oskust arendada loovat mdtlemist, kasutades seda iilesannete ja probleemide
lahendamisel koos ja iseseisvalt, toetudes omandatud teadmistele ja oskustele (indeks 3.3 vt
tabel 2), mida CARAP-projekt tdiendab kohanemisvdime, oma ja teise kultuuri vordlemise
oskusega ning oskusega varasema keeleoskuse lilekandmisega voorkeelde (indeks A13, S1.3,
S5 vt tabel 2.), on enim ehk 30 korral esile toodud tekstides ning vordselt esile toodud
illustratsioonides ja kiisimustes. Kiisimuste osas vajab tdiendamist loova mdtlemise

toetamine.

Opilase oskust reflekteerida oma teadmisi, oskusi, tugevusi, norkusi ja tegevusi kriitiliselt,
ennast motiveerivalt, taastootvalt, planeerides jargmisi Opitegevusi (indeks 3.4 vt tabel 2.),
millele CARAP-projektis kirjeldatu annab lisavdértusena oskuse kasutada olemasolevaid
teadmisi ja oskusi suhtlemises ning valmisoleku dppida oma vigadest (indeks Al4, A17 vt
tabel 2) on enim ehk 20 korral esile tdstetud kiisimustes, , pea puutumata on see jadnud nii

illustratsioonides kui ka tekstides.
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Joonis 7. Opipddevus esinemise viiside loikes

Kokkuvdtteks voib delda (vt. joonis 7), et Opipddevuse esinemine Opikuis on kdige enam
esindatud tekstides, mida toetavad peaaegu samasuguses esinevuse arvulises mahus
kiisimused. Vdhemal maéadral on toetatud Opipddevuste saavutamist illustratsioonide kaudu.
Opipidevuse arendamisele on peaaegu poole rohkem tihelepanu podratud dpiku II osas, mis

sisaldab muuhulgas dppeaastat kokkuvotvat teemat ,,L.odbusaid mélestusi®.

3.7. Suhtluspidevuse esinemine oOpikus pohikooli riikliku oppekava ja CARAP-

projekti vordluses

Suhtluspadevuse lugemise osas voib tabelis kajastatud andmete pdhjal (vt tabel 1) 6elda, et
opikus esitatud pohikooli riikliku Oppekava {iildosas nimetatudoskus dra tunda jutustust,
lithijuttu, luuletust, ndidendit, muinasjuttu, muistendit, mdistatust, vanasona ja kirja (indeks
4.1.1 vt tabel 1) esineb tekstides 35 korral, illustratsioonides ning kiisimustes {iks kord. Oskus
leiab kisitlust dpiku I osa alateemas ,,Legendid“. Opiku II osas ei ole nimetatud oskust
markimisvéarselt esitatud. Nimetatud oskust on soovituslik esile tdsta tdiendavalt nii

kiisimustes kui ka illustratsioonides.

Opilase oskus nimetada mdnda lastekirjanikku (indeks 4.1.2. vt tabel 1.), on esile tdstetud

tekstides 23 korral ning illustratsioonides iihel korral. Opiku I ja II-s osas pakutud alateemad
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on nimetatud oskusega seotud vidhesel maidral. Vaadeldud eesmirk wvajab rikastamist
kiisimuste rubriigis nii Opiku I kui ka II osas. Kiisimuste kaudu vajab lastekirjanikele

tahelepanu pdoramine.

Opilase oskus hankida ja eristada otstarbekohast teavet eri allikatest ning oskust lugeda
lihtsat plaani, tabelit, diagrammi, skeemi ning kaarti (indeks 4.1.3 vt tabel 1.) leiab esitust
illustratsioonides 10 korral, tekstides kuuel korral ning kiisimustes kahel korral. Nii opiku I
kui ka II osa alateemad on vihesel mééral seotud nimetatud oskusega. Nimetatud eesmérk

vajab edendamist kiisimuste ja tekstide kaudu.

~

Opilase oskus tootada kirjalike juhiste alusel, eristades tekstis vdidet, kiisimust, palvet, kdsku
ja keeldu, vastates kiisimustele loetu kohta ning annab omapoolse hinnangu (indeks 4.1.4 vt
tabel 1.) on dpikus kajastatud 29 korral kiisimustes ning iiheksal korral tekstides. Opiku I osas
on nimetatud oskust kdige enam alateemas ,,Legendid“. Opiku II osas on nimetatud alateemad
vihesel miiral seotud selle oskusega. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt vajab tdiendamist

tekstide osas.

Suhtluspadevuse kuulamise osas kajastatud andmete pdhjal (vt tabel 1) voib delda, et dpikus
esitatud pohikooli riikliku dppekava iildosas nimetatud oskust, kus Opilane oskab kuulata,
mdista suhtluspartneri sdnumit, hangib otstarbekohast teavet kuuldu pdhjal (tliksi-, paaris-,
rihmat606s), oskab esitada oma seiskohti ja vastata kiisimustele (indeks 4.2.1 vt tabel 1) esineb
opikus koige enam tekstides — 16 korral, kiisimustes kolmel korral ning illustratsioonides
kahel korral. Esitatud alateemad ei ole markimisvéirselt seotud nimetatud oskusega ei dpiku I
ega ka II osas. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkti on soovituslik esile tdsta opiku molemas

osas tdiendavalt nii kiisimustes kui ka illustratsioonides.

Opilase suutlikkust aru saada eakohaste etenduste ja filmide, raadio- voi telesaadete
pohisisust, osates esitada oma seiskohti ja vastates kiisimustele (indeks 4.2.2 vt tabel 1) on
esile tdstetud tekstis neljal korral. Opiku I ja II osas esitatud alateemad on viihesel miral
seotud nimetatud oskusega. Antud oskus vajab tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas

illustratsioonides, kiisimustes ja ka tekstides.

Suhtluspédevuse kirjutamise osas kajastatud andmete pdhjal (vt tabel 1) vdib delda, et dpikus
esitatud podhikooli riikliku Oppekava iildosas nimetatud oskus koostada seostatud teksti
(kutse, onnitluse, teate ja e-kirja), kirjeldada kogemusi ja muljeid, timberjutustusi ning teisi

loovtdid (indeks 4.3.1 vt tabel 1) esineb kiisimustes 10 korral, tekstides kolmel korral ning
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illustratsioonides iiks kord . Esitatud alateemad ei ole méarkimisviarselt seotud nimetatud
oskusega ei Opiku I ega ka II osas. Vaadeldud oskust on soovituslik esile tdsta tdiendavalt

llustratsioonide osas.

Opilase oskus teha loetava kiekirjaga tahvlilt ja &pikust drakirja, oskus paigutada teksti
korrektselt paberile ning seda vormistada (indeks 4.3.2 vt tabel 1) leiab esitust dpikus vordselt
illustratsioonis ja kiisimuses iihel korral. Nii dpiku I kui ka II osa alateemad on vdhesel mééral
seotud nimetatud oskusega. Antud oskus vajab tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas

illustratsioonides, kiisimustes ja ka tekstides.

Pddevus, mille kohaselt Opilane tunneb Oigekirjareegleid, kirjutab oigesti kirjas héilikuid,
asesonu, suurt ja viikest algustihte, eristab héédlikut ja tdhte, tdis- ja kaashdéilikut,
haidlikuiihendit, silpi, sOna, lauset (indeks 4.3.3 vt tabel 1.) on Opikus kodige enam esitatud
tekstides (kiimnel korral), kiisimustes neljal korral ning illustratsioonid pea puutumata jadnud.
Opiku T ja II osas esitatud alateemad on moningal miiral seotud nimetatud oskusega.
Vaadeldud eesmirki on soovituslik esile tdsta tdiendavalt illustratsioonides. .Tdiendamist

vajab digekirjareeglite visualiseerimine kas dpikus vo1 dppekeskkonnas.

Opilase oskus kirjutada etteiitlemise jirgi sisult tuttavat teksti ning kontrollida kirjutatut

néidise jargi (indeks 4.3.4 vt tabel 1) ei leia esitust dpiku I ja IT osas.

Suhtluspadevuse rdadkimise osas kajastatud andmete pohjal (vt tabel 1) voib Gelda, et dpikus
esitatud pohikooli riikliku oppekava iildosas nimetatud oskust, kus Opilane viljendab end
suhtlusolukordades selgelt, arusaadavalt ja sobivalt: vastab kiisimustele, arutleb, kiisib ja
selgitab (indeks 4.4.1 vt tabel 1),on esitatud vordselt neljal korral tekstides ja kiisimustes,
illustratsioonides vaid {ihel korral. Esitatud alateemad ei ole maérkimisvdirselt seotud
nimetatud oskusega ei dpiku I ega ka II osas. Vaadeldud tédhelepanu keskpunkti on soovituslik

esile tosta tdiendavalt kiisimuste kaudu.

Opilase oskus valida eneseviljendamiseks toetavaid strateegiaid: jutustada kiisimuste, pildi,
pildiseeria, mérksonade, kava, skeemi vOi kaardi toel (indeks 4.4.2 vt tabel 1) leiab kdige
enam ehk kaheksal korral esitust kiisimustes, tekstides viiel korral ning illustratsioonides
kolmel korral. Nii opiku I kui ka II osa alateemad on védhesel miéral seotud nimetatud
oskusega. Nimetatud tdhelepanu keskpunkti on soovituslik esile tdsta tdiendavalt

kiisimustega.
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Opilase oskus jutustada loole uus algus ja 18pp (indeks 4.4.3 vt tabel 1) leiab esitust
kiisimustes kolmel korral ning tekstides vaid iiks kord . Opiku I ja II osas esitatud alateemad
on vihesel mééral seotud nimetatud oskusega. Antud oskus vajab tdiendamist nii opiku I kui

ka Il osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides.

Opilase oskus esitada luuletust peast (indeks 4.4.4 vt tabel 1) leiab esitust dpikus 14 korral

ning seda tdiendama ei peaks, sest luuletusi on dpikus piisav arv kordi.

Kokkuvdtteks voib oelda, et suhtluspddevuse vaatlusalused oskused sisalduvad 40 alateemas
43 alateemast, neist on kodige sisukam ehk piddevuse arendamist toetavam alateema ,,Joulud
mujal®“ ning markimisvaérselt toetavad suhtluspddevuse arendamist alateemad ,,Legendid ja
,ouuline ja kirjalik suhtlemine, mis on esindatud vdhemalt kolmel korral kas

llustratsioonides, tekstis vo1 kiisimustes.

Opilase oskust tunda #ra jutustus, lihijutt, luuletus, ndidend, muinasjutt, muistend,
mdistatuse, vanasona ja kiri on soovituslik esile tosta tdiendavalt nii kiisimustes kui ka

llustratsioonides.

Opilase oskus nimetada mdnda lastekirjanikku vajab rikastamist kiisimuste rubriigis nii dpiku
I kui ka II osas. Opilase oskus hankida ja eristada otstarbekohast teavet eri allikatest ning
oskust lugeda lihtsat plaani, tabelit, diagrammi, skeemi ning kaarti vajab tdiendamist
kiisimuste ja tekstide kaudu. Opilase oskus tootada kirjalike juhiste alusel eristades tekstis
vaidet, kiisimust, palvet, kdsku ja keeldu, vastates kiisimustele loetu kohta ning andes

omapoolse hinnangu vajab tdiendamist tekstide osas.

Pddevus, mille kohaselt Opilane oskab kuulata, modista suhtluspartneri sonumit, hankida
otstarbekohast teavet kuuldu pdhjal (liksi-, paaris-, rithmatdos), esitada oma seiskohti ja
vastata kiisimustele on soovituslik esile tosta Opiku mdlemas osas tidiendavalt nii kiisimustes

kui ka illustratsioonides.

Pédevus, mille kohaselt Opilane saab aru eakohaste etenduste ja filmide, raadio- voi
telesaadete pdhisisust, oskab esitada oma seiskohti ja vastata kiisimustele vajab tdiendamist

nii Opiku I kui ka II osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides.
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Opilase oskust koostada seostatud teksti (kutset, onnitlust, teadet ja e-kirja), kirjeldada
kogemusi ja muljeid, koostada iimberjutustusi on soovituslik esile tdsta tdiendavalt
illustratsioonide osas. Opilase oskus teha loetava kiekirjaga tahvlilt ja Opikust #rakirja,
paigutada teksti korrektselt paberile ning seda vormistada vajab tdiendamist nii dpiku I kui ka

IT osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides.

Péadevust, mille kohaselt dpilane tunneb digekirjareegleid, kirjutab digesti hddlikuid, asesonu,
suurt ja véikest algustihte, eristab héilikut ja tdhte, téis- ja kaashailikut, hadlikuiihendit, silpi,
sdna, lauset on soovituslik esile tdsta tdiendavalt illustratsioonide osas. Opilase oskus
kirjutada etteiitlemise jargi sisult tuttavat teksti ning kontrollida kirjutatut naidise jirgi ei leia
esitust I ja II osa Opikus. Kirjaliku oskuse arendamiseks on loodud opiku juurde to66vihik, mis
toetab koigi kirjutamisega seotud oskuste arendamist, seetdttu Opiku kaudu seda arendada ei

tule.

Pédevust, vastavalt millele dpilane viljendab end suhtlusolukordades selgelt, arusaadavalt ja
sobivalt: vastab kiisimustele, arutleb, kiisib ja selgitab on soovituslik esile tdsta tdiendavalt
kiisimuste osas. Opilase oskust valida eneseviljendamiseks toetavaid strateegiaid: jutustada
kiisimuste, pildi, pildiseeria, mirksonade, kava, skeemi vo1 kaardi toel on soovituslik esile
tdsta tiiendavalt kiisimuste osas. Opilase oskust jutustada loole uus algus ja 16pp vajab
tdiendamist nii dpiku I kui ka II osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides. Opilase
oskust esitada luuletust peast toetatakse Opikus luulevalikuga, Iluuletusi esineb Opikus

piisavalt ning neid lisama ei peaks.

Jargnevalt on kirjeldatud pohikooli riikliku Sppekava suhtluspddevuse sisuga seonduvad
CARAP-projektis esitatud teadmiste, oskuste ja hoiakute mdddikute lahtikirjutused ning
nende alusel sOnastatud vidirtused ehk oskused lugemise, kuulamise, kirjutamise ja rddkimise

0sas.

Opilase oskus iile kanda lugemisstrateegiaid iihest juba omandatud keelest teise keelde
lugemisstrateegiaid kohandades (indeks S5.6 vt tabel 1) on Opikus kdige enam ehk kiimnel
korral kajastatud kiisimustes, tekstides neljal korral ning illustratsioonides kahel korral.

Esitatud alateemad ei ole mérkimisvédrselt seotud nimetatud oskusega ei opiku I ega ka II
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osas. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkti on soovituslik esile tosta tdiendavalt illustratsioonide

oSsas.

Kuulamise osas podratakse tdhelepanu Opilase teadlikkusele selle kohta, et maailmas ja
imbritsevas keskkonnas valitseb keelte paljusus, samuti kirjakeele mitmekesisele
véljendusviisile ning teadmisele elukohamaa suulise ja kirjaliku keelekultuuri kohta (indeks
K5 vt tabel 1), mis leiab esitust kaheksal korral dpiku II osa tekstides, ning illustratsioonides
viiel korral. Opiku I osas on alateemad vihesel méiral seotud nimetatud oskusega Opiku II
osas on nimetatud oskust kdige enam alateemas ,,Suuline ja kirjalik suhtlemine*. Oskus vajab

tdiendamist nii Opiku I kui ka II osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides.

Opilase suutlikus suhelda mitmekeelses riihmas, {imber sdnastada ja vahendada saadud teavet
kiisides ja andes abi (indeks S6 vt tabel 1) on esitatud dpiku kiisimustes seitsmel korral,
illustratsioonides ja tekstides vordselt kahel korral. Nii opiku I kui ka II osa alateemad on
vihesel maddral seotud nimetatud oskusega. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt vajab

tdiendamist Opiku molemas osas nii illustratsioonides kui ka tekstides.

Suhtlemispddevuse kirjutamise osas esile toodud dpilase oskus néha keelte eripdra, kasutada
kirjapildis erineva péritoluga keelelisi viljendeid (indeks S2 vt tabel 1) on esitatud dpikus
vordselt kolmel korral tekstides ja illustratsioonides. Opiku I ja II osas pakutud alateemad on
viahesel mééral seotud nimetatud oskusega. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkti on soovituslik

esile tosta tdiendavalt kiisimuste osas.

Opilase teadlikkus keeleliste viljendite kui kditumisnormide sonalise viljenduse
mitmekesisusest ja universaalsusest (indeks A2 vt tabel 1) leiab esitust illustratsioonides kuuel
korral, tekstides viiel korral ning kiisimuste rubriik toetab seda oskust vaid iihel korral. Oskus
leiab kisitlust dpiku I osa alateemas ,,Joulud mujal®. Opiku II osas ei ole nimetatud oskust
mérkimisvéarselt esitatud. Vaadeldud eesmirk vajab tdiendamist kiisimustes nii dpiku I kui

ka II osas.

Opilase teadlikkus kirjakeele konstruktsioonidest sihtkeeles ja emakeeles (sh keelereeglid)
(indeks A4 vt tabel 1) on Opikus esitatud tekstides kiimnel korral ning kiisimuste rubriigis
vaid korra. Nii dpiku I kui ka II osa alateemad on vihesel mééral seotud nimetatud oskusega.
Vaadeldud eesmirk vajab tdiendamist Opiku mdlemas osas nii illustratsioonides kui ka

kiisimustes.
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Suhtlemispddevuse rddkimise osas on nimetatud dpilase oskus valida suhtlemiseks sobivaid
kommunikatsioonivahendeid, mdista otsest ja kaudset infot (kehakeel, miimika, Zestid) osates
neid tdlgendada (indeks K3 vt tabel 1) leiab esitust tekstides kaheksal korral ning
illustratsioonides viiel korral. Opiku I ja II osas pakutud alateemad on vihesel méiral seotud
nimetatud oskusega. Nimetatud tdhelepanu keskpunkti on soovituslik esile tdsta tdiendavalt
kiisimuste osas. Tdiendamist vajab kiisimuste osa kommunikatsiooni vahendite kaudu saadud

info moistmise arendamiseks.

Opilase oskus viirtustada mitmekeelsust ja suhelda vestluspartnerist ldhtuvalt (indeks A6 vt
tabel 1) on esitatud tekstides ja illustratsioonides vordselt neljal korral. Opiku I osas
nimetatud oskust ei esine. Opiku II osas on nimetatud oskust kdige enam alateemas ,,Suuline
ja kirjalik suhtlemine®. Vaadeldud oskus leiab piisavalt kajastust vaid opiku II osas koigis

kolmes esinemisviisis ning on seotud dpiku alateemadega.

Opilase oskus koostada ja esitada kiisimusi, olles valmis nende toel suhtlema ning arutlema
keeledppe eesmargil (indeks A9 vt tabel 1) on Opikus kajastatud itheksal korral kiisimuste
rubriigis ning illustratsioonis ja tekstis vordselt {ihel korral. Nii Opiku I kui ka II osa
alateemad on vdhesel miiral seotud nimetatud oskusega. Vaadeldud tdhelepanu keskpunkt

vajab tdiendamist dpiku mdlemas osas nii illustratsioonides kui ka tekstides.

CARAP-projektis esitatud tdhelepanu keskpunkti, kus voetakse Opilase oskus iile kanda
lugemisstrateegiaid iihest juba omandatud keelest teise keelde on soovituslik esile tdsta
tdiendavalt illustratsioonide osas. Pddevust, mille kohaselt dpilane on teadlik, et maailmas ja
iimbritsevas keskkonnas valitseb keelte paljusus, kirjakeele mitmekesine véljendusviis ning et
Opilane teab elukohamaa suulist ja kirjalikku keelekultuuri vajab tdiendamist nii dpiku I kui
ka II osas illustratsioonides, kiisimustes ja tekstides. Opilase suutlikkust suhelda
mitmekeelses rithmas, timber sdnastada ja vahendada saadud teavet kiisides ja andes abi vajab

tdiendamist Opiku molemas osas nii illustratsioonides kui ka tekstides.

Opilase oskus tuvastada keelte eripdra, kasutada kirjapildis erineva piritoluga keelelisi
véljendeid (indeks S2 vt tabel 1) on esitatud Opikus tekstides ja illustratsioonides vdrdselt
kolmel korral. Opiku I ja II osas pakutud alateemad on vihesel méiral seotud nimetatud

oskusega. Vaadeldud eesmirki on soovituslik esile tsta tdiendavalt kiisimuste osas.
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Opilase teadlikkus keeleliste viljendite kui kditumisnormide sdnalise viljenduse
mitmekesisusest ja universaalsusest vajab tdiendamist kiisimustes nii Opiku I kui ka II osas.
Opilase teadlikkus kirjakeele konstruktsioonidest sihtkeeles ja emakeeles (sh keelereeglid)

vajab tdiendamist Opiku mdlemas osas nii illustratsioonides kui ka kiisimustes.

Opilase oskus valida suhtlemiseks sobivaid kommunikatsioonivahendeid, mdista otsest ja
kaudset infot (kehakeel, miimika, zestid) osates neid tdlgendada on soovituslik esile tosta

tdiendavalt kiisimuste osas.

Opilase oskus viirtustada mitmekeelsust ja suhelda vestluspartneriga leiab piisavalt kajastust

vaid Opiku II osas kdigis kolme esinemise viisisiga ning on seotud 0piku alateemadega.

Opilase oskus koostada ja esitada kiisimusi, valmidus nende toel suhtlema ning arutlema

vajab tdiendamist Opiku molemas osas nii illustratsioonides kui ka tekstides.

ROK-i ja CARAP-i vordlus suhtluspiidevuses
esinemise viiside 1oikes

140

ey
w
<D

120

100

80

mROK
60

CARAP

Esinemiskordae arv

40 78
21

20

Illustratsioon Klsimus Tekst

Joonis 8. ROK-i ja CARAP-i vordlus suhtluspiidevuses esinemise viiside ldikes

Suhtluspddevuse arendamist, mis vastab pohikooli riiklikus dppekavas esitatud ootustele
toetavad kdige enam Opiku tekstid (vt joonis 8.). CARAP-projektis kirjeldatud ootustele

vastavaid tekste on vordlemisi vdhe. Kiisimuste osas vOib neid pidada vastavaks riiklikus
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oppekavas esitatud ootustele, kuid illustratsioonid toetavad suhtluspiddevuse saavutamist

kdige vihem. Suhtluspédevus vajab rikastamist nii illustratsioonide kui ka kiisimuste osas.

3.8. Suhtluspidevuse esindatus opikuis esinemisviiside vordluses

Andmete koondtabelis on esile toodud iildpddevuste esinemise sagedus illustratsioonides,

kiisimustes vOi tekstides (vt tabel 2).

Koondtabeli pohjal vdib suhtluspiddevuse lugemisoskuse toetamise esinemisviiside kohta
oelda, et oskus, milles juhitakse tdhelepanu jutustuse, Lihijutu, luuletuse, ndidendi,
muinasjutu, muistendi, mdistatuse, vanasona ja kirja dratundmisele, esineb tekstides 35 korral
(indeks 4.1.1 vt tabel 2), lastekirjanike tundmisele on tédhelepanu poodratud 23 korral (indeks
4.1.2 vt tabel 2), opilase oskusele hankida ja eristada otstarbekohast teavet eri allikatest ning
lugemisoskuse arendamisele, mdistes lihtsat plaani, tabelit, diagrammi, skeemi voi kaarti, on
tdhelepanu juhitud 19 korral (indeks 4.1.3 vt tabel 2) ning Opilase oskust todtada kirjalike
juhiste alusel on esitatud kiisimustes 19 korral (indeks 4.1.4 vt tabel 2) ning eelpool nimetatut
on rikastatud CARAP-projekti pohjal lugemisstrateegiate dratundmise ning rakendamise

vadrtustamisega, mis leiab omakorda esitust kiisimustes 10 korral.

Opilase oskus kuulata ja mdista suhtluspartneri sdnumit, hankides otstarbekohast teavet
kuuldu pdhjal (iiksi-, paaris-, riihmat6os) ning oskus esitada oma seiskohti ja vastata
kiisimustele (indeks 4.2.1 vt tabel 2), millele CARAP-projekt annab lisavdirtuse tostes esile
teadmist keelte paljususe kohta ning suhtlemise mitmekeelses rithmas ( indeks K5, S6 vt tabel

2) on enim ehk 26 korral esile toodud tekstides ning 9 korral illustratsioonides.

Opilase oskus teha loetava kiekirjaga tahvlilt ja Opikust #rakirja, oskus paigutada teksti
korrektselt paberile ning vormistada (indeks 4.3.2 vt tabel 1), mida CARAP-projekt tdiendab
erinevate keelte kirjapiltide dratundmisega (indeks S2 vt tabel 2) on pea vordselt esile toodud

tekstides ja illustratsioonides. Kiisimuste rubriik jadb aga puutumata.

Opilase suutlikkus tunda digekirjareegleid, kirjutada kirjas digesti hiilikuid, asesdnu, suurt ja
véikest algustihte, eristada hiilikut ja téhte, téis- ja kaashdilikut, hddlikuiihendit, silpi, sona,
lauset (indeks 4.3.3 vt tabel 2) tdiendab CARAP-projektis toodud lisavidirtus keeleliste
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véljendite universaalsusest ning kirjakeele konstruktsioonidest (indeks A2, A4 vt tabel 2).
Seda oskust on enim (26 korral) esile toodud tekstides ning pea puutumata jiinud nii

kiisimustes kui ka illustratsioonides.

Suhtluspddevuse osaoskus ridkimine, kus Opilane viljendab end suhtlusolukordades selgelt,
arusaadavalt ja sobivalt: vastab kiisimustele, arutleb, kiisib ja selgitab (indeks 4.4.1 vt tabel 2),
saab tdienduse CARAP-projektis toodud lisavédrtusega otsese ja kaudse kdne mdistmisega
ning mitmekeelsuse véartustamisega (indeks K3, A6 vt tabel 2) on esile toodud enim tekstis —

16 korral ning kdige vdhem kiisimuste rubriigis.

Opilase oskus valida eneseviljendamiseks toetavaid strateegiaid: jutustada kiisimuste, pildi,
pildiseeria, médrksonade, kava, skeemi vo1 kaardi toel (indeks 4.4.2 vt tabel 1) saab tdienduse
CARAP-projektis esitatud kiisimuste koostamise ning esitamise oskusega (indeks A9 vt tabel
2). Seda oskust on esitatud kodige enam kiisimustes — 17 korral ning pea puutumata jadnud

1llustratsioonides.

Suhtluspidevus esinemise viiside 16ikes
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Joonis 9. Suhtluspidevuspddevus esinemise viiside loikes

Kokkuvotteks vaib delda (vt joonis 9), et suhtluspddevuse arendamine toimub dpikus koige
enam tekstide kaudu. Kdige vihem on toetatud dpipadevuste saavutamist illustratsioonidega

ning dpipadevusele on rohkem tahelepanu pooratud dpiku II osas.
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3.9. Uldpidevuste esinemine pikus

Uldpédevuste esinevus jagunes alateemade vahel ebaiihtlaselt. Alateemad keskenduvad
valikuliselt pigem iihele voi 16imitult kuni kahele iildpddevusele, mis on digustatud, kuna
padevuse arendamine on seotud tihedalt alateemaga. Tekstide valik on olnud eesmérgiparane,

tuues esile valitud paddevuse rohuasetuse

Padevuste esinemine opikus
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Joonis 10. Kokkuvote. Pdidevuste esinemine opikus.

Vaatlusaluse tabeli (Tabel 1) pdhjal koostatud joonis (vt joonis 10) illustreerib kokkuvdtlikult
iildpddevuste esinevust Opikus. Analiilisi pdhjal saab teha iildistuse illustratsioonide,
kiisimuste ja tekstide arvulise mahu osas, mis tdstavad tdhelepanu keskpunkti valitud
padevused. Analiilisi tulemusena saab Oelda, et lildpaddevuste esinevus tuleb kaalukalt esile
tekstides, illustratsioonid ja kiisimused toetavad teksti sisu arvuliselt viahem arv kordi. Samuti
saab viita, et illustratsioonid ja kiisimused koos pakuvad tuge kokku samaviirses voi isegi
suuremas mahus nii vadrtus-, sotsiaal- kui ka dpipddevuse arendamisel kui seda pakub valitud
tekstide sisu. Suhtluspddevuse arendamist toetavad illustratsioonid ja kiisimused

mérkimisvéarselt viiksemas mahus. Kuna keelekiimblusmetoodika toetab suhtluspadevuse
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arendamist klassiruumis nii suhtlussituatsioonide loomise kui ka dpikeskkonnaga, siis voib
siin olla teadlikult pdoratud vihem téhelepanu suhtluspddevuse toetamisele illustratsioonides

ning illustratsioonidele on jéetud pigem teksti sisu mdistmise toetamise roll.

3.10. Umbritseva keskkonna, sotsiaalse vaatenurga ja keeletoe visuaalne kujutamine

opikus

Keskkonna visualiseerimine jiargides pohimdtet, kus inimesi ja inimeste gruppe kujutatakse
vastavalt keskmisele elustandardile ning tervislike eluviisidega nii toitumisel kui ka
tegevustes ning harrastustes (indeks 5.1.1 vt tabel 1) leiab kajastamist dpiku illustratsioonides
24 korral. Ni1 Opiku I kui ka II osa lehekiilgedel on nimetatud pdhimotteid visualiseerimisel

piisavalt arvestatud ning ei vaja eraldi tdhelepanu.

Keskkondade visuaalsel kirjeldamisel, kus jargitakse kriteeriumi, et nii linna- kui maaolusid,
erinevaid ehitisi: maa- ja linnamaju, eramuid korghooneid kujutatakse tasakaalustatult
(indeks 5.1.2. vt tabel 2) on jirgitud illustratsioonides 14 korral. Opiku I ja II osas jirgib

kujundus nimetatud kriteeriumi vihemal mééral, kuid on piisav.

Loodusvarade kaitse ja tarbimise vihendamine ning korduvkasutus on kajastatud kujunduses,
kus eelistatakse jalgsi kédimist, jalgrattaga sditmist vOi transpordi kasutatamist hulgakesi
(indeks 5.1.3. vt tabel 1) on kajastatud 14 korral. Esitatud kriteerium ei ole markimisvéérselt
esile toodud ei Opiku I ega ka II osas, kuid vajab loodusese sddstva suhtumise kujundamiseks

rohkem tdhelepanu.

Visualiseerimispohimote, kus respekteeritakse taime kui elusolendit ning kaitstakse kodu- ja
metsloomi (indeks 5.1.4) on kajastatud 16 korral. Opiku II osas on nimetatud pdhimdtet
vihesel médral jirgitud, kuid {iha enama linnastumise protsessis oleks vajalik looduse

moistmiseks ja vddrtustamiseks seda alapunkti tdiendada.

PShimodttele, kus on arvestatud nt interneti ja teiste telekommunikatsiooni-vahendite arengut
(indeks 5.1.5. vt tabel 1) on tdhelepanu podratud 11 korral. Nii opiku I kui ka II osas on

kriteeriumi esitatud vihesel mééral, kuid piisavalt .

Vastaslehtede omavahelises kooskdlas kujutamine, kujundusstiili ja vérvivaliku vastavus

tegelikkusele (indeks 5.1.6. vt tabel 1) on kogu dpiku véltel esindatud ja tasakaalus.
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Sotsiaalset vaatenurka, kus vaadeldakse ausa karjdéri véaérikust ja tdhtsust nii teeninduses,
kaubanduses, dris kui muudel aladel (indeks 5.2.1. vt tabel 1) on illustratsioonidel kujutatud
11 korral. Vaatenurk leiab enim kisitlust dpiku I osa alateemas ,,Jille kooli“. Opiku II osas ei
ole nimetatud kriteeriumile mérkimisvédrselt tdhelepanu pooratud, kuid see on tdiendatav

Oppeprotsessis karjdéri planeerimisega seotud teemade kisitlemisel.

Pohimdte, kus eakaid inimesi kujutatakse véirikalt, aktiivses rollis ja heaolus, vélditakse
stereotiilipset suhtumist, tdiskasvanuid ja lapsi on kujutatakse sooliselt vOrdsetes rollides:
tegemas majapidamistdid, esindamas elukutseid, harrastamas sporti, huvitegevust jne (indeks
5.2.2. vt tabel 1) leiab visuaalset tuge dpiku illustratsioonidel 11 korral. Opiku I ja II osas on

nimetatud pohimdte seotud dpiku teemadega ning ei vaja tdiendamist.

Kriteerium, kus rahvastiku mitmekesisus on vastav tegelikkusele, inimesi on kujutatud mitte
karikatuurselt, vanu ja noori, mehi ja naisi, vihemusgruppide esindajaid on kujutatud
enamusega vOrdses sotsiaalses staatuses (indeks 5.2.3. vt tabel 1) kajastub illustratsioonides
17 korral. Oskus leiab enim kisitlust dpiku I osa alateemas ,,Jille kooli. Opiku II osas on

nimetatud kriteerium teemadega seotud ning piisav.

PShimdte, kus inimeste roivaste ja keskkonna kujutamine on realistlik, asjakohane, pakub
koigil leida tuttavlikku ja samastumisvoimalusi (indeks 5.2.4. vt tabel 1) kajastub dpiku
illustratsioonides 22 korral. POhimdte leiab enim késitlust Opiku I osa alateemas ,,Jille kooli.
Opiku II osas ei ole nimetatud pdhimdtet mirkimisvairselt esitatud, kuid on piisavalt antud

teemade 10ikes.

Keeleliste oskuste arendamist toetavad dppevarale esitatavad pohimotted, kus néiteks faktide
korrastamine on teadlik ja siisteemne, sonumi mdistmine, tdhenduse loomine on toetatud,
teadmiste ja arusaamade edasiandmine on esitatud (sOnaseletused, pildi allkirjad,
moistekaardid, illustratsioonid, fotod, rasvaselt triikitud sonad (indeks 5.3.1. vt tabel 1).
Nimetatud pdhimdttele on tihelepanu pdodratud kujunduses 24 korral. Opiku I ja II osas on

nimetatud pohimotet jargitud ldbivalt ning see ei vaja tdiendamist.

Pohimote, kus tegelaste nimed ja karakterid peegeldavad kultuurilise tausta mitmekesisust
ning ithiskonna avatust (indeks 5.3.2. vt tabel 1) on kajastatud illustratsioonides 11 korral. Nii
opiku I kui ka II osa kujundus toetab pohimdtet vdhesel médral, kuid on vastavuses

teemadele ja nende vajadusele.
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Joonis 11. Keskkonna, sotsiaalse vaatenurga ja keeletoe visuaalne esitus opikus.

Kokkuvdtteks voib delda, et visuaalne kujundus toetab keeledpet vordselt opiku I ja II osas (vt
joonis 11.), kuid vajab rohkem tdhelepanu Oppeprotsessis. Kdige enam toetab visuaalne
kujundus dppekeskkonnaga seotud temaatikat ning Spiku II osas toetab mérgatavalt rohkem

kui I osas. Sotsiaalsele vaatenurgale pddratakse kdige enam tdhelepanu Opiku II osas.

Keeletoe osatdhtsust voiks Opiku mdlemas osas rohkem esile tdsta.
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ARUTELU

Antud peatiikis tuuakse vilja analiiiisil pohinevad jareldused 3. klassi opiku ,,Tere, maailm!*
opiku vastavusest Pohikooli riiklikule dppekavale (2010), milles on tdhelepanu keskpunkti
voetud vairtus-, sotsiaal-, Opi-, ja suhtluspiddevuse aspektide esindatus Opikus. Lisavdirtusena
seati eesmargiks siduda riikliku dppekava ja CARAP-projekti iihisosa tildpddevuste tasandil.
Keelekiimblusprogrammis toimub peamine Opitegevus aktiivses Opiprotsessis, kus
kasutatakse rohkelt autentset materjali: ajalehed, ajakirjad, lasteraamatud, audio-
videomaterjalid jms. Nimetatu kdrval on lugema ja kirjutama dppimisel esimeses kooliastmes

oluline roll tiita ppematerjalil.

Tanapdeva ootused haridusele on iiha enam seotud oskustega toime tulla mitmekeelses- ja
kultuurilises tihiskonnas. Mitme keele valdamine on osutunud méddapéddsmatuks tingimuseks,
et jatkata Opinguid soovitud erialal, et areneda valitud valdkonnas.

Keelekiimblusprogrammi Opilastel on voimalus 1dpetada pdhikool nii vene, kui ka eesti keele
oskusega, lisaks omandatakse vodrkeel. Pohikooli riiklikus dppekavas esitatud iildpadevustes
on seatud ootused seotud maailmavaateliste ja kultuuriliste teadmiste ja oskustega, et
rakendada neid suhetes ja suhtlemises, kéditumises, milles arvestatakse kultuuridevahelisest
empaatiat ja inimlikke véartusi. (OECD, 2005). Ténapéeval aktuaalseks muutunud dpppimine
mitmekeeles keskkonnas tédhtsustab dpioskuste omandamist, oskust seada dpieesmérki, dppida
iiksi ja koosdppimise kogemustest ja nende analiiiisist.

Keeledppes toetab Pohikooli riiklik dppekava muuhulgas suhtluspiddevuse arendamist, milles
pooratakse tdhelepanu nii keele kui ka sotsiaalse pddevuse koostoimet eneseviljendamisel,

info hankimisel arvamuse avaldamisel ja suhtlusnormide arvestamisel.

Magistritoo teoreetilises osas toodud rahvusvaheliste dokumentide iilevaade kinnitab, et
Pohikooli riiklik oppekava (2010) on seotud rahvusvaheliste dokumentidega, milles on
sonastatud {ihiskondlikud ootused ja {ldpaddevused Opilaste toimetulekuks tdnapdeva
mitmekultuurilises ja muutuvas maailmas. Magistritdds esitatud kiisimus 3.klassi opiku ,,Tere,
maailm!*“ (2003) vastavusest Pohikooli riiklikule Oppekavale ldhtus olukorrast, kus
kiimblusklassidele loodud Opikud on kasutusel olnud ligi kiimme aastat ning nende
koostamisel ldhtutud eelmisest Oppekavast, selle pohjal loodud teemakesksest ldimitud
tookavast ning keelekiimblusprogrammi Oppevarale esitatud kriteeriumidest. Lisaks toetas

kiisimuse piistitust aja jooksul muutunud tihiskond ja selles kujunenud véairtushinnangud.
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Uhiskondliku ootuse keskpunkti on tdusnud suutlikkus toime tulla mitmekeelses ja -

kultuurilises keskkonnas.

Piistitatud ~ kiisimuste  lahendamiseks on  valitud jirgmised analiilisimeetodid:
dokumendivaatlus ja kontentanaliilis. Valitud meetodid voimaldasid kirjeldada magistrit6o
eesmirgiks seatud Oppevara vastavust Pohikooli riiklikule dppekavale. Arendusuurimuse
raames vaadeldi PShikooli riiklik dppekava iildosa, CARAP-projekti ideoloogiat dppevara

koostamisel ning 3. klassi opiku ,, Tere, maailm!* esimest ja teist osa.

Kéesoleva magistrito0 teooria osas kisitleti iildpadevuste sisu avamiseks Eesti
haridussiisteemi dokumente, arvestati LAK-0ppe ja keelekiimblusprogrammi pdhimdetetga
ning korvutati CARAP-projekti moddikuid Pohikooli riikliku  Oppekava (2010)
iildpadevustega. Hindamisel ldhtuti ka keelekiimblusprogrammi OJppevara koostamise

pOhimdtetest

Pohikooli riikliku dppekava ja CARAP-projekti korvutamine, nende iihisosa, nii vairtus-,
sotsiaal-, Opi- kui ka suhtlemispddevuse aspektide esile toomine, laiendab oluliselt
iildpadevuste sisu ja selle mdistmist, tuues esile muutuvas mitmekultuurilises maailmas
toimetulekuks olulised oskused ja hoiakud nii keelte Oppimisel-Opetamisel, kus keeledppe
eesmiark ja meetodid jdrgivad Oppija vajadusi kultuuride mitmekesisuse avamisel ja
moistmisel ning sallivuse kasvatamisel. Laiendatud kisitlus pakub tuge ka 16imitud aine- ja
keeledppe eesmirkide kujundamisel kooli Oppekavade, tookavade koostamisel ja

oppeprotsessi juhtimisel nii pedagoogidele, kui ka materjali dppevara loojatele.

Kontentanaliiiisi tulemused on véljendatavad arvuliselt ja vorreldavad analiiiisi tulemustega.
Analiiiisi tulemused on omakorda korvutatavad kdigis vaatluse alla voetud esinemisviisides
ning voimaldavad vastata kiisimusele, kuidas toetab dpik PShikooli riikliku dppekava iildosas
kirjeldatud padevuste kujundamisel. Kontentanaliiiisi tulemused on esitatavad graafiliselt ning
nditlikustavad analiiiisi tulemusi selgelt ning toovad vélja iildpaddevuste aspektide esinevuse
kas illustratsioonides, kiisimustes voi tekstides. Siin saab kinnitust mote, et kontentanaliiiis
vdimaldab vastata esitatud kiisimustele ning viljendab seda arvandmetes. Ulevaade
graafilistest tulemustest kinnitab, et kdigi vaadeldud tildpddevuste arendamisel pakuvad koige
enam tuge tekstid. See kinnitab vdimalust, et tekstide valimisele ja loomisele on kdige enam
panustatud pdhjusel, et opik tdidab nii lugemiku ehk tekstide kogumiku, kui ka keeledppe
opiku rolli samaaegselt. Keeledpiku rolli laiendab ka dpikuga komplektis olev t66vihik, mida
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antud magistritoo ldhemalt ei uuri. Nimetaud vaatenurk annab pdhjuse uurida Spikut kui
16imitud lugemikku ja keeledpikut koos todvihikuga, ning anda hinnang siin Oppekavale

vastavuse 0sas.

Analiilisi aluseks loodud tabel sisaldab hulganisti materjali, mille alusel on tehtud mitmeid
jareldusi, ldhtudes uuringu eesmargist. Magistritdd raames kogutud materjal on kasutatav
nditeks Opetajatoos teema/tunni ettevalmistamisel Oppesisu analiilisimisel.  Analiiiisi
tulemused toetavad ka Opikute autoreid Oppematerjali rohuasetuste médratlemisel.
Kontentanaliilisi metoodika on tulemuslik opiku hindamisel, pakkudes usaldusvédrsust ja

korvutatavat materjali edaspidisteks uuringuteks.

Kuna antud magistritoé eesmirk oli lihtuda samaaegselt sisulistest andmetest, ehk Opiku
alateemades sisalduvatest ja keskmes olevatest pddevuste sisust ja samaaegselt nende
esinevuse sagedusest, siis on tehtud jireldused pigem iildistatud, kuid annavad samal

pohimdttel tehtavatele jareluurimustele voimaluse neid olemasolevatega vorrelda.

Magistrit6o raames loodud vaatlusalus (Tabell) voimaldab analiiiisida, teha iildistusi ja viita,
et koik nimetatud iildpddevused ja nendes kirjeldatud oskused on suuremas voi vihemas

mahus 3. klassi opiku ,,Tere, maailm!* alateemades esitatud.

Kontentuuringus toodud arvuliste nditajate pohjal saab uurimiskiisimusele vastata tildistatult,
et koigi analiiiisi aluseks valitud véértus-, sotsiaal-, Opi- ja suhtluspddevuse arendamist on
toetatud nii illustratsioonides, kiisimustes kui ka tekstides. Analiilisi tulemusi kirjeldati
iildpadevuste arendamist toetava sisu esinemisviiside sageduse ehk arvuliste néitajatega ning
see to1 Uldpadevuste temaatika esinevuse kas illustratsioonides, kiisimustes voi tekstides
selgelt vilja ning andis vastuse magistritdos esitatud peamisele kiisimusele, kuidas toetab 3.

klassi opik ,,Tere, maailm!* Pohikooli riikliku dppekava iildpddevuste saavutamist.

Magistritod andmete kogumise tabel ehk vaatlusalus (Tabell) vdimaldab vélja kirjutada

alateemad, mis toetavad arvuliselt rohkem iihe vdi teise tildpddevuse arendamist.

Viirtuspadevuse esinemine Opikuis (vt. joonis 2.) on kaalukalt esindatud tekstides, mida
toetavad illustratsioonid ning koige vdhem on toetatud vidrtuspddevuste saavutamist
kiisimuste kaudu. Selline jdreldus viitab voimalusele, et kas ei tdhtsustata viartuspadevuse
kujundamist piisavalt vdi pdoratakse vairtuspddevuse kujundamisele voi kiisimuste sisule

juhuslikku  tdhelepanu. Soovituslik oleks arutelu aktiveerivate kiisimuste lisamine
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Oppeprotsessi vOi tdiendavatesse materjalidesse, mis motiveerivad oma arvamuse avaldamist
voi erinevate hoiakute selgitamist, védrtuste sOnastamist, hinnangute andmist ning erinevate

keele- ja kultuurikontekstide tutvustamist toimetulekuks mitmekultuurilises keskkonnas.

Analiitisi kokkuvote (vt. joonis 5.), kinnitab ka, et sotsiaalpiddevust toetavad kdige tugevamalt
oppekavas (2010)  esitatud ootusi tekstid. Vordselt annavad tuge sotisaalpddevuse
arendamisele illustratsioonid ja kiisimused, mis iiksteist iihtlasi tdiendavad. Siinkohal saab
kinnitust véide, et illustratsioonid on tihedalt seotud tekstide sisu toetamisega ning kiisimustel
on sotsiaalpddevuse temaatikas peamine roll. Tulemuse vOib lugeda rahuldavaks, sest

esimeses kooliastmes on konteksti ja teksti moistmiseks illustratsioonil kaalukas roll.

Opipidevuse arendamine on Idimitud aine- ja keeledppe ja  keelekiimblusprogrammi
pohimdtetes seatud oluliseks eesmirgiks. Antud analiiiisi pohjal voib delda (vt.joonis 7.), et
opipddevuse esinemine dpikuis on kdige enam esindatud tekstides, mida toetavad pea samas
esinevuse arvulises mahus kiisimused. Vihemal médral on toetatud dpipddevuste saavutamist
illustratsioonide kaudu. Opipidevuse arendamisele on pea poole rohkem tihelepanu pddratud
opiku II osas, mis sisaldab muuhulgas oppeaastat kokkuvotvat teemat ,,L.obusaid méilestusi®.
Kokkuvdétlikult saab jareldada, et Opipadevuse arendamisele on pddratud sihiparast tihelepanu
kiisimuste rollile dppeprotsessi ja sisu juhtimisel. Sarnast tdhelepanu kiisimuste rollile on
soovituslik anda koigi tildpddevuste arendamise toetamisel, pakkudes Opetajale mudeleid ja

eeskujusid oppetdd juhtimiseks.

Analiiiisi tulemus, mis nditab (vt. joonis 9.), et suhtluspddevuse arendamise toetamine toimub
opikus koige enam tekstide kaudu, kinnitab, et Opikul on suhtluspddevuse arendamisel
kuulamise, rddkimise ja kirjutamise osaoskuste puhul koige vidiksem roll.
Keelekiimblusmetoodikast ldhtuvalt toimub kuulamis- ja rédkimisoskuse arendamine
koostises Oppeprotsessis, kus nimetatud pddevusi arendatakse neid rakendades.
Kirjutamisoskuse arendamiseks on dpiku juurde loodud nii kirjutamisiilesandeid, kui ka teisi
osaoskusi arendavad ja kinnistavad iilesanded. Oppevara arendajatel on vdimalus tuge

pakkuda osaoskuste arendamist toetavate aktiivoppe votete kogumikuga dpetajale.

Nii on osades alateemades markimisvddrselt suuremas mahus iildpddevusi toetavaid

alateemasid. Samuti saab kogutud andmete pohjal nimetada valitud nelja tldpddevuse
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arendamist toetavad teemad. Antud magistritdds tuuakse vélja nimetamisvéirselt ehk rohkem,
kui neljal korral illustratsioonides, kiisimustes vOi tekstides iildpadevust toetav alateema. Nii
saab niiteks Tabelis kajastatud andmete pohjal (vt tabel 1) 6elda, et dpikus esitatud Pohikooli
ritkkliku dppekava iildosas nimetatud Opilase oskust véirtustada ennast, perekonda ja oma
seotust kaaslastega ning lugupidavat kiitumist (indeks 1.1 vt tabel 1.) on esitatud
Mairkimisviirselt, enam kui neljal korral, on nimetatud oskust esitatud alateemades ,,Jille
kooli* ning ,,Aarde lacgas* ning ,,Lobusaid meenutusi®. Nii on vdimalik saada {ilevaade iiht
vOoi teist {ldpddevuse arendamist toetavate teemade loend ning saada tuge tunni
eesmargistamisel. Samuti saab iilevaate Opikus vihem késitlust leidnud iildpadevusest, et
tunni eesméirgistamisel vajaka jddvaid pddevusi lisategevuste, kiisimuste vOi materjalidega

toetada.

Vaatlusaluse pohjal on voimalik vorrelda Pohikooli ritklikus dppekavas ja CARAP-projektis
esitatud padevusi, nende toetamist Opikus analiiiisida, leida pddevuste esinevuse vahel seoseid

ning tuua vélja erisused ja rGhuasetused kahes dokumendis ning nende pdhjal teha tildistusi.

Naditeks saab Siinkohal vorrelda eelpool nimetaud loodushoiu teemalist Pohikooli riiklikust
oppekavast (2010) toodud nididet CARAP-projekti lihedase aspektiga korvutades ning 6elda,
et Opilase teadlikkus kultuurides sisalduvate piirkondlikke ja pdlvkondade vahelistest
erinevustest ja sarnasustest (indeks K9 vt tabel 1) on dpikus esitatud alateemades ,,Legendid*

ja ,Riiiitlid ja vapid“ ning Opiku II osas alateemas ,,Mitmekesine Euroopa®.

Neid kahte ldhedast aspekti korvutades tuleb vélja kahes dokumendis toodud aspektide erinev
rOhuasetus. Seda kinnitab analiilisi tulemusena leitud vairtuspddevuse aspekti toetavate
alateemade erinevus. Siinkohal saab nidha vaid positiivset mirki sellest, et keelekiimblusdpik
sisaldab laiemat viirtuste kogumit, kui seda eeldaks vaid Pdhikooli riiklikust dppekavast
(2010) tulenevate ootuste jargimine. Ehk teisiti 6eldes, sisaldab keelekiimblusdpiku temaatika
avaramat ja laiemat konteksti kultuuride ja pdlvkondade vaheliste erinevuste ja sarnasuste

teadmiste tasandil.

Kokkuvotlikult saab dpiku kohta sarnaselt eelpool toodud niitele véita, tuginedes analiiiisi
tulemustele niiteks, et viirtuspiddevustes on Pdohikooli riiklikus oppekavas kirjeldatud

vadrtuspddevuse pohjal omavahel seotud perekonna ja kaaslaste véirtustamise temaatika
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CARAP-projektis esitatud piirkondlike ja pdlvkondade vahelist erisust ja sarnasust késitleva
tdhelepanu keskpunktiga ning laiendab piddevuse tdhendusvilja kultuuride ja pdlvkondade
vahelise erinevuste ja sarnasuste védrtustamise aspektiga. Pohikooli riiklikus Oppekavas
(2010) on esitatud loodust, sotsiaal- ning tervisega seotud padevused kuid CARAP-projektis
ootustes seda ei kajastu. Sotsiaal- ja Opipddevust puudutavad iildpddevused on Oppekava
(2010) ja CARAP-projekti sisudes seotud ja teineteist rikastavad, kuid suhtluspddevuses
kasitleb erinevate infomaterjalide (plaan, tabel, diagramm, kirjalikud juhised, luule)
lugemisoskust, kommunikatsioonivahendite, teatri-, kino ja lastekirjanduse temaatikat vaid
Pdhikooli riiklik dppekava (2010). Ulevaade iildpidevustest vdimaldab kokkuvatlikult delda,
et ni1 Ritklikus dppekavas (2010) kui ka CARAP-projektis on padevuste raames esile toodud,
nii vidrtus-, sotsiaal-, Opi- kui ka suhtlemispddevusi vastastikku iiksteist rikastavad,
moistevdlja laiendavad ning on kohati kattuvad. Pohikooli riikliku dppekava ja CARAP-
projekt pohjal loodud koosvaatlemise pdhimote laiendas oluliselt ildpddevuste sisu mdistmist

ja lisas usaldusvaartust opiku hindamiseks.

Kuna analiiiis vimaldas korvutada ka P&hikooli riiklikus dppekavas (ROK 2010) ja CARAP-
projektis esitatud ootusi iildpddevuste arendamiseks, siis voib iildistatult oelda, et vaartus-,
sotsiaal- ja suhtluspddevuse toetamine leiab esitamist pigem vastavalt Pohikooli riikliku
oppekava ootustele. (vt.joonis 2.,4.,8.) ning dpipddevuse toetamine on pigem vordses mahus
(vt.joonis 6). Nimetatud ootused on esindatud kaalukalt enim tekstides ning Opipddevuste
ootused nii Pohikooli riiklikus dppekavas kui CARAP-projektis on arvuliselt kaetud vordses
mahus ning toetatud pea samas mahus illustratsioonides. Opiku visuaalse kujunduse
hindamistulemused annavad voOimaluse iildistada vaadeldud kriteeriumide; keskkond,
sotsiaalne aspekt ja keeletugi pdhjal, et visuaalselt on kodige enam toetatud keskkonna
kirjeldamist ehk néitlikustatud Opilast iimbritsevat keskkonda nii vabas looduses, linnaruumis
kui ka ruumis. Sotsiaalne aspekt on toetatud modddukalt ning keeletuge pakuvad

illustratsioonide kdrval mdisteid avavad sdonaseletustega moistesedelid.

Uurimistulemustes selgunud jéreldus, et dpikutes on iildpddevuste arendamist toetatud enim
tekstides, ehk tekstid tdidavad iildpddevustes kirjeldatud ootusi kdige rohkem ja, et kiisimuste
rubriik etendab Gppeprotsessi toetamisel ja Opipddevuste arendamisel kodige vdiksemat osa,
annab pdhjuse poorata Oppeprotsessis tdhelepanu rohkem kiisimustele, et aktiveerida

Oppeprotsessi ja Oppimist. Jireldus annab ka pdhjuse uurida teoreetiliselt rohkem dppevaras
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esitatud kiisimusi, nende vastavust Oppekava eesmérkidele ning esitatavate kiisimuste sisu
ning nende rolli dppeprotsessis dOppimise toetamisel.

Magistriods lisaviirtusena avatud ja Pohikooli riiklikus dppekavas (ROK 2010) esitatud
ildpddevustega  kdrvutatud CARAP-projektis esitatud ootused avardasid uurimuses
iildpddevuste sisu sedavord, et annavad pohjuse jatkuvaks kahe dokumendi korvutamiseks ja
nende koostoime uurimiseks nii teoorias kui ka praktikas. Praktikas annaks CARAP-projektis
esitatud rakendamine Oppetddsse avarama ldhenemise nii  Oppevara loomisel, keelte

Opetamisel ja Opetamisel ning dppeprotsessi juhtimisel.

Kokkuvdétlikult voib Oelda, et magistritods ldhtuvalt eesmérgist piistitatud kiisimused opiku
vastavuse kohta Pohikooli riiklikule Oppekavale, ning kuidas Opik toetab iildpddevuste
saavutamist, said vastuse. Antud t60s on riikliku Sppekava ja CARAP-projekti iihisosa
iildpadevuste tasandil analiiiisitud. Analiiiisi pohjal on tehtud jargmised jareldused:

1. Pohikooli riiklik dppekava (2010) on seotud rahvusvaheliste dokumentidega, milles on
sonastatud iihiskondlikud ootused ja iildpadevused Opilaste toimetulekuks tédnapédeva
mitmekultuurilises ja muutuvas maailmas;

2. kontentanaliiiisi tulemused toovad selgelt vélja {ildpadevuste aspektide esinevuse kas
illustratsioonides, kiisimustes voi tekstides ning voib kinnitada, et kontentanaliiiis
voimaldab vastata esitatud kiisimustele, véljendades tulemusi modddetavates
arvandmetes. Analiiiisi tulemused on esitatavad graafiliselt niitlikustades analiiiisi
tulemusi;

3. magistritd0 raames loodud vaatlusalus (Tabell) voimaldab analiiiisida, teha iildistusi ja
viita, et koik nimetatud tildpddevused ja nendes kirjeldatud oskused on suuremas voi
vihemas mahus 3. klassi opiku ,,Tere, maailm!*“ alateemades esitatud ning siinkohal
tuuakse vélja olulisemad soovitused:

a. soovituslik on viirtuspddevuse kujundamise eesmdrgil arutelu aktiveerivate
kiisimuste lisamine dppeprotsessi vOi tdiendavatesse materjalidesse. piddevuse
kujundamist toetavad kiisimused, mis motiveerivad oma arvamuse avaldamist,
hinnangute andmist v0i erinevate hoiakute selgitamist, erinevate keele- ja
kultuurikontekstide tutvustamist toimetulekuks mitmekultuurilises keskkonnas;

b. siinkohal saab kinnitust viide, et illustratsioonid on tihedalt seotud tekstide sisu

toetamisega ning kiisimustel on sotsiaalpiddevuse temaatikas peamine roll;
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c. kokkuvotlikult saab jareldada, et Opipddevuse arendamisel on pdoratud
sihipdrast tdhelepanu kiisimuste rollile dppeprotsessi ja sisu juhtimisel;

d. suhtluspiddevuse lugemise osaoskust toetab Opik piisavalt, kuulamis- ja
rddkimisoskuse arendamine toimub 10imitud aine- ja  keeledppe,
keelekiimblusmetoodika pdohimdtteid arvestades eeldatavasti koostOises
Oppeprotsessis, kus nimetatud padevusi arendatakse neid rakendades;

. magistritoos kirjeldatud rahvusvahelised alusdokumendid ja nendes sdnastatud

ootused haridusele, mis on lisavddrtust pakkudes korvutatud CARAP-projekti

aspektidega, pakuvad Opetajatele ja Oppevara loojatele rikastatud mdistevilja riikliku
oppekava tildosas kirjeldatud pddevuste tolgendamiseks ja mdistmiseks;

. analiiiisi pohjal saab vélja tuua tdhelepaneku, et keelekiimblusopik sisaldab laiemat

vadrtuste kogumit, kui seda eeldaks vaid Pohikooli riiklikust Oppekavast (2010)

tulenevate ootuste jargimine. Ehk teisiti 6eldes, sisaldab keelekiimblusdpiku temaatika

avaramat ja laiemat konteksti kultuuride ja pdlvkondade vaheliste erinevuste ja
sarnasuste teadmiste tasandil;

. uldistatult voib oelda, et véartus-, sotsiaal- ja suhtluspiddevuse esinemine dpikus vastab

pigem Pdohikooli riikliku oOppekava ootustele kui CARAP-projektis toodudele.

Nimetatud ootused on esindatud kaalukalt enim tekstides ning dpipddevuste ootused

nii Pohikooli riiklikus dppekavas kui CARAP-projektis on arvuliselt kaetud vordses

mahus;

. analiiiisi tulemusel saab esitada voimalust, et tekstide valimisele ja loomisele on kodige

enam panustatud pdhjusel, et Opik tdidab nii lugemiku ehk tekstide kogumiku, kui ka

keeledppe Opiku rolli samaaegselt. Suhtlemispddevuse arendamine leiab opikust tuge

enim lugemisoskuse arendamine.

Uldpidevuste osas kujunevad oodatavad opitulemused kogemusi pakkuvate dpitegevuste

kaudu, mis on seotud tihedalt keelekiimbluses rakendatavate metoodiliste votetega.

Uldpidevuste kujundamiseks on need valikuliselt jagunenud dpikute teemadesse ning otseseid

viiteid nende késitlemiseks antakse pisteliselt. Loova dpetaja jaoks on dpik iiks ideid ja touget

pakkuvatest vahenditest. Soovitavate pddevusteni aitab jouda laste ja Opetaja pidev

vastastikune koost66 ja kogemuste vahetamine. Keelekiimblusdpik on Opetajale vahendiks

heade pedagoogiliste tavade, iilddpetuse, aktiivoppe rakendamisel ja lapsekeskse dpitegevuse

korraldamisel, dpilaste arengu suunamisel.
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LISAD

Tabel 1. Uldpidevuste esinemine dpiku alateemades

Tabel 2. Uldpidevuste esinemine dpikus esinemisviiside 1dikes, kokkuvdte
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